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ABSTRAKTE

Q¢ kur arsimi né distancé u fut pér heré€ t€ paré n€ arsimin e larté, ka pasur
Polemika lidhur me até nése ajo éshté po aq efektive sa udhézimet ballé pér ballé. The
Shpérthimi i udhézimeve t€ nxitura nga Interneti vetém sa e ka pérshpejtuar diskutimin. Ky studim
U ndérmor né njé program té administratés sé teknologjisé sé universitetit Midwestern, njé
Programi i pérfundimit t€ diplomés Bachelor pér studentét me njé profesion ekzistues
Diplomé e asociuar e orientuar. Tetéqind e tet€dhjeté e pesé€ studenté u identifikuan pér
Mostér. Njé ANOVA me dy faktoré€ u pérdor pér t'iu pérgjigjur pyetjes sé paré kérkimore: A ka njé
Diferenca statistikisht domethénése midis notave t€ nxénésve né klasat online dhe
Klasat tradicionale ballé pér ball€? Rezultatet nuk treguan ndonj€ ndryshim té réndésishém midis
Notat e nxénésve online dhe ballé pér ball€. Analiza chi-square u pérdor pér Kérkime
Pyetja 2: A ka nj€ dallim statistikisht domethénés midis mbajtjes sé kursit né
Klasat online dhe klasat tradicionale ballé pér ball€? Nuk u gjet ndonjé ndryshim i réndésishém
Midis mbajtjes sé& kursit né€ klasat online dhe klasave ballé pér ballé. E fundit, kérkimet
Pyetjes 3 iu pérgjigj duke pérdorur analizén chi-square. Pyetja 3 e hulumtimit ishte: A ka
Njé dallim statistikisht domethénés midis mbajtjes sé programit pér studentét qé hyjné né
program i regjistruar né€ klasat online dhe studentét g€ hyjné n€ programin e regjistruar né
Klasat tradicionale ball€ pér ballé? T€ dhénat nuk treguan ndonjé ndryshim té rénd€sishém né rrjedhé
mbajtjen e studentéve qé filluan programin né kurset online dhe studentéve qé filluan né
Kurse ballé pér ballé. Implikimet pér veprime t€ métejshme pérfshijné rekomandimet pér
Zgjerimi i1 kurseve dhe programeve online t€ mbéshtetura nga t&¢ dhénat e kérkimit. Analiza e
Ké&shillohen t€ dhénat ekzistuese té kurseve dhe programeve té tjera online. Rekomandimet

Pér kérkime t€ métejshme pérfshinte analizimin e variacioneve t€ ndryshme té€ dorézimit dhe
studimin e vazhdueshém



té programeve t€ pérfundimit t€ diplomé&s bachelor. Rekomandime té tjera konsistonin né
Analizé e métejshme e faktoréve specifiké t€ mbajtjes qé€ prekin nxénésit n€ arsimin online,

Duke pérfshiré faktor€ té till€ si mosha, gjinia dhe GPA pér hyrjen n€ program.
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KAPITULLI I PARE
INTRODUCTION

Historikisht, arsimi postsekondar né Shtetet e Bashkuara u themelua né
parimet e sistemit evropian, qé kérkojné praniné fizike t& profesoréve dhe
Studentét né t€ njéjtin vend (Knowles, 1994). Nga viti 1626, me themelimin e Harvardit
Universiteti (The Harvard Guide, 2004), pér zhvillimin e kolegjeve t€ vogla dhe
Shkollat profesionale né fillim té€ viteve 1900 (Cohen & Brawer, 1996; Jacobs & Grubb, 2003),
Sistemi 1 arsimit t& larté u zhvillua pér té€ pérgatitur nxénésit e pas-shkollés s€¢ mesme pér njé nga
Tre nivele t&€ ndara. Sistemi kolegjial dhe universitar né Shtetet e Bashkuara zhvilloi
Njé grup strukturash t&€ projektuara pér t€ pérgatitur studentét pér baccalaureate dhe diploma té ciklit té dyté.
Kolegjet e ciklit t€ dyté ishin t€ kufizuara né diploma té asociuara, ndérsa institucionet e arsimit profesional
ofroi certifikata profesionale. N&é shumé raste, nuk kishte njohje t€ mjaftueshme té
Arsimi postsekondar i ofruar né kolegjet e vogla dhe institucionet e arsimit profesional,
Duke rezultuar né pamundésiné e studentéve pér t'u transferuar né institucione 4-vjecare (Qendra Kombétare pér
Statistikat e arsimit, 2006).

Né mesin e shekullit t& 20-t€, disa kolegje t€ vogla filluan t€ sigurojné€ akademik,
Oferta arsimore profesionale, dhe personale pér zhvillimin pér anétarét e lokalit
Communautés. Gjaté késaj periudhe, kolegjet e vogla ose komunitare zhvilluan njé rol si
transferojné institucionet pér studentét té cilét, pér shkak té kohés, pérgatitjes, ekonomisé, ose
distancé, nuk mund t€ fillonin arsimin e tyre postsekondar n€ njé€ institucion 4-vjecar (Cohen &
Brawer, 1996). Deri né€ mesin e viteve 1990, shumica e programeve t€ transferimit pérfshinin Associate
Gradat e Arteve (AA) dhe Bashképunétore e Shkencés (AS). Bashk&punétor 1 Shkencés s€ Aplikuar

(AAS) gradé jané zhvilluar gjaté viteve 1990. Diploma AAS iu dha atyre qé€ pérfunduan



me sukses shumicén e programit té tyre kolegjial né profesional
Arsimi. Krijimi i njé shuméllojshmérie diplomash té aplikuara baccalaureate u lejoi studentéve
té cilét mé paré€ e kishin menduar diplomén AAS si nj€ program terminali pér t€ pérfunduar njé
Diplomé baccalaureate (Kansas Board of Regents, 2002-2003).

Arsimi online u bé gjithashtu njé€ strategji pér studentét pér t€ hyré n€ arsimin e larté né
Vitet 1990 (Allen & Seaman, 2007b). Pérhapja e kurseve online lehtésoi disa
té pengesave t€ lidhura me vendndodhjen pér arsimin e lart€, por arsimi online u kritikua si
Mg pak rigoroze se puna tradicionale e kursit n€ klas€ nga akademikét tradicionalé.
Russell u pérpoq ta trajtonte kété argument me meta-analizén e tij t€ studimeve té vitit 1999
Nga vitet 1920 dhe duke mbuluar modele té shumta t& dorézimit, duke pérfshiré arsimin online.
Russell arriti né pérfundimin se nuk kishte ndonjé ndryshim statistikisht t€ rénd€sishém né arritjen e studentéve
Midis kurseve té ofruara online dhe atyre qé ofrohen né mjediset tradicionale té klasés.

Q¢ nga zhvillimi i kurseve té€ korrespondencés né€ vitet 1920, studiuesit kané
u pérpoq té€ pércaktonte nése nxénésit g€ marrin pjes€ n€ arsimin né distancé jané duke u
T&€ pandryshueshme né synimet e tyre arsimore. Asnjé ndryshim i réndésishém né nota nuk ka gené
té gjetura né shumicén e studimeve té hartuara pér té trajtuar kété ¢€shtje. Studime g€ analizojné online
Mbajtja e studentéve ka treguar njé mbajtje dukshém mé t& ulét pér studentét online. Né& t&€ fundit
10 vjet, studimet kérkimore jané zgjeruar pér t€ pérfshiré variacione té arsimit online. Kéto
Pérfshini rreptésisht online, kurse hibride, ambiente klasash té asistuara né Web, dhe
Kursi tradicional i arsimit té larté ofrohet vetém si mésim ball€ pér ballé¢ (Carmel &
Gold, 2007).

Arsimi online vazhdon t€ pérhapet né té njéjtén kohé numri i

Studentét e ciklit t€ dyté né Shtetet e Bashkuara né pérgjithési parashikohet té rriten (National



Center for Education Statistics [NCES], 2006). Rritja e parashikuar e postsekondarit t¢ mundshém
Studentét dhe opsionet postsekondare online ofrojné mundési pér rritje n€ online
Programet dhe kurset e edukimit. N& vitin 2000, NCES raportoi se mbi 65% e studentéve né
Arsimi i lart€ po merrte pjes€ né kurset online. Né njé€ studim té vitit 2007, Allen dhe Seaman
Vlerésohet se vetém 16% e atyre g€ regjistrohen n€ kurset e arsimit online jané t€ diplomuar
Studentét g€ kérkojné diplomén e tyre t€ paré, né kundérshtim me rritjen e parashikuar né moshén tradicionale
Student€. Shumica e t€ regjistruarve né arsimin online jané té rritur g€ pérdit€sojné ose pérparojné
Kredencialet e tyre, duke krijuar njé€ treg arsimor shtesé pér kolegjet dhe universitetet
Duke kérkuar t€ zgjerojé regjistrimin pa shtuar hapésiré€ fizike (Allen & Seaman, 2007a).
Pér shtetet dhe lokalitetet qé pérballen me njé rénie kontradiktore t€ regjistrimit t€ moshés tradicionale,
Kéto shifra paragesin njé€ treg t& pashfrytézuar pér kurset dhe programet e arsimit té larté.
Sfondi

Studiuesit u pérpoqgén té analizonin efektshméring e arsimimit né distancé deri né
Vitet 1920 kur u krijuan kurset e korrespondencés pér té plotésuar nevojén e studentéve jo
Té€ gatshém pér t&€ ndjekur njé mjedis tradicional té arsimit t& lart€ bazuar né klas€. Njé meta-analizé
nga kéto studime rezultoi né «Fenomeni pa dallim domethénésy, 1 raportuar nga
Russell (2001). Rezultatet e mbi 355 studimeve u hartuan, duke krahasuar ményra t€ ndryshme
té dorézimit duke pérfshiré korrespondencén, audion, kurset televizive dhe valén mé té re té
Instruksione t€ lehtésuara nga kompjuteri. Pas analizave t€ studimeve té€ pérfunduara para vitit 2001,
Russell arriti n€ pérfundimin se nuk kishte asnjé ndryshim né¢ mésimin midis studentéve té regjistruar né
Edukimi né€ distancé dhe ata q€ pérfundojné kurset né mjediset tradicionale.

Studimet e pérfunduara qé atéheré kané dhéné rezultate t€ pérziera. Summers, Waigand,

dhe Whittaker (2005) gjeti se nuk kishte asnjé ndryshim né¢ GPA dhe mbajtjen midis



klasés online dhe tradicionale. Arle (2002) gjeti arritje mé t€ larta nga online
studentét, dhe Brown dhe Liedholm (2002) gjetén GPA dhe mbajtjen e studentéve mé miré né njé
Ambienti tradicional i klasés.

Mbajtja e studentéve éshté pjes€ pérbérése e bisedés sé€ arritjeve té studentéve dhe
€shté nj€ ¢eshtje pér t€ gjitha format e arsimit té larté. Mbajtja e pérgjithshme e studentéve qé€ kérkojné diplomé
Eshté raportuar si mé pak se 56% nga NCES (2001). Pér njé kohé té& gjaté konsiderohet njé problem né
Arsimi i larté, vémendja ndaj modelit t€ arsimit n€ distancé ka treguar edhe mé té ulét
Normat e ruajtjes né studentét online sesa né studentét q¢€ ndjekin kolegjin tradicional
Vendosja (Phipps & Meristosis, 1999). Hulumtime mbi modalitete t& ndryshme, té tilla si plotésisht
Kurset online dhe hibride online, kané dhéné rezultate t€ pérziera (Carmel & Gold, 2007). Jo
Prirje e réndé€sishme drejt rritjes s€ mbajtjes sé studentéve n€ ndonjé nga modalitetet online
Eshté dokumentuar.

Studimet e ruajtjes s€ studentéve té transferimit kané pérfshiré kryesisht té pércaktuara tradicionalisht
Studentét q€ transferohen nga njé kolegj komunitar. Statistikat kané treguar né€ ményré konsistente njé
Normé mé e ulét e mbajtjes pér studentét g€ transferohen nga njé kolegj komunitar né njé 4-vjecar
universitet sesa pér studentét g€ filluan arsimin e tyre pas shkoll€s s€ mesme né njé 4-vjecar
institucion (NCES, 2006). Studimet e Townsend pér studentét e transferimit né Universitetin e
Missouri-Columbia tregoi gjithashtu njé normé mé t€ ulét t&€ mbajtjes s€ baccalaureate pér studentét qé
kishte pérfunduar njé diplomé AAS sesa pér studentét q€ fillonin arsimin e tyre né njé 4-vjegar
institucion (Townsend, 2002).

Programet e pérfundimit t&€ diplomés bachelor t€ orientuara n€ puné jané relativisht
E re né€ arsimin e larté. Transferimi i programeve né artet liberale nga kolegjet komunitare

Institucionet 4-vjecare ishin t&€ zakonshme deri né vitet 1990. Townsend (2001), né



studimin e saj t€ kryer né Universitetin ¢ Missouri-Columbia, vérejti mjegullimin e linjave
midis diplomave té ciklit t€ par€ té orientuara né€ puné jo té transferueshme dhe
Diploma té ciklit t€ paré dhe certifikata q€ u transferuan lehtésisht. Studimi i kryer
nga Townsend ishte ndér t& parét q€ pranoi se shumé studenté q¢ filluan
Arsimi né€ kolegjet komunitare dhe teknike kishte aspiratat e diplomés bachelor qé
U rrit pas pérfundimit t€ njé diplome té orientuar né puné. Laanan propozoi qé
Rritja né institucionet q€ ofrojné gradé AAS béri t€ nevojshme ményra té reja pér t' u transferuar
Kredité e ciklit té paré (2003).

Vendosja e kétij studimi éshté njé kampus i mesém Midwestern i vendosur né
Topeka, Kansas. Universiteti Washburn regjistron rreth 6000 studenté né vit né
Programet e ciklit t& paré dhe t&€ dyté, duke pérfshiré artet liberale, shkollat profesionale, dhe njé
Fakulteti juridik (Universiteti Washburn, 2008). Programi i Administratés Teknologjike (TA)
Pérzgjedhur pér studimin e tanishém filloi n€ vitet 1990 si njé€ pérfundim i diplomés baccalaureate
program pér studentét qé kishin marré njé diplomé té€ asociuar me orientim profesional né njé
Kolegji i komunitetit t& Kansasit ose népérmjet marréveshjes sé€ artikulimit t¢ Washburnit me Kansasin
Shkollat profesionale-teknike. Ky program u dha studentéve qé mé paré kishin
mori njé diplomé t&€ Bashképunétorit t€ Shkencave t&€ Aplikuara né njé zoné profesionale njé mundési
Pér t€ fituar njé diplomé bachelor.

Peterson, Dekan 1 Edukimit t€ Vazhdueshém, Universiteti Washburn, deklaroi se né
Né fillim té vitit 1999, Universiteti Washburn filloi kurset dhe programet online me urdhér té njé
Kolegji i komunitetit fqinj (komunikimi personal, 18 prill 2008). Washburn
Iu kérkua té zhvillonte njé program online t€ pérfundimit t€ diplomés bachelor pér studentét

Duke u diplomuar né kolegjet komunitare dhe kolegjet teknike me njé diplomé t€ Asociuar té



Shkencave té Aplikuara. Programi TA ishte ndér programet e para q€ ofroi online
Opsioni 1 pérfundimit t&€ diplomés bachelor. Programi TA ofroi kurset e para online né
Pranveré 2000.

Arsimi online né Washburn u zgjerua n€ programe dhe kurse té tjera, né
Pérfshijné mbi 200 kurse (Washburn University, 2008). Partneriteti origjinal online
me dy kolegje komunitare t& zgjeruara pér t& pérfshiré 16 kolegje t€ tjera komunitare dhe
katér kolegje teknike n€ Kansas, si dhe kolegje né Missouri, Kaliforni, Wisconsin,

Karolina e Jugut, dhe Nebraska (Universiteti Washburn, 2008).

Njé studim fillestar né vitin 2002 1 notave té€ kursit té studentit dhe mbajtjes né kurset online
ofruar n€ Washburn nuk tregoi asnjé ndryshim té rénd€sishém midis studentéve té regjistruar n€ internet
kurse dhe studenté t€ regjistruar n€ punén tradicionale t€ kursit ball€ pér ballé (Peterson, personal
komunikimi, 18 prill 2008). Asnj€ studim pér mbajtjen e programeve nuk ka pérfunduar.

Né vitin 2008, Atkins raportoi se regjistrimi i pérgjithshém né€ Universitetin Washburn u pakésua
6.7% nga vjeshté 2004 deri n€ vjeshté 2008, nga 7400 né 6901 student€. Gjaté sé€ njéjtes periudhé,
Modelet e regjistrimit té kursit online u rritén me 65%, nga 3550 studenté n€ 5874 né vitin 2007-
2008 (Universiteti Washburn, 2008). Atkins raportoi gjithashtu se midis viteve 1998 dhe 2008,
raporti i nxénésve tradicionalé t€ moshés pas shkollés s€ mesme me nxénésit jotradicionalé qé regjistrohen né
Universiteti Washburn u pérmbys nga ora 40:60 deri n€ 60:40. Ndryshimi i modeleve té regjistrimit
Né fillim t€ shekullit t€ 21-t€ u rrit njé rritje e regjistrimit ;

Universiteti Washburn parashikoi njé rénie né t€ diplomuarit e shkollés sé¢ mesme né Kansas népérmjet
2016, bazuar n€ modelet demografike té shtetit. Shifrat e shtetit jané pérballé

Rritja e parashikuar e studentéve t€ moshés tradicionale né€ shkallé kombétare (NCES, 2008). Rritja e



nxénésve té arsimit né distancé n€ raport me rénien e parashikuar né moshén tradicionale

Studentét dhané fokusin pér studimin.

Qéllimi 1 studimit
Arsimi online &shté béré njé€ strategji e réndésishme pér arsimin e larté
institucion qé ishte vendosja e kétij studimi. S€ pari, qéllimi i1 studimit ishte t&
Pércaktoni né€se ka pasur njé ndryshim té réndésishém midis notave t€ kursit t€ nxénésve
Duke marré pjesé né kurset TA online dhe homologgét e tyre tradicionalé me bazé né klasé. The
Qéllimi i dyt€ i studimit ishte t€ pércaktonte nése kishte njé ndryshim té réndésishém
midis mbajtjes s€ kursit t& studentéve pjes€émarrés né€ kurset TA online dhe té tyre
Homologgét tradicionalé me baz€ né klas€. Pjesa e dyté e studimit ishte njé pérséritje
e studimeve g€ krahasojné ményrat e dhénies sé€ kursit online me klasat tradicionale
udhézim (Carmel & Gold, 2007; Russell, 1999). Njé g€llim i treté i studimit ishte t&
Pércaktoni nése ka pasur nj€ ndryshim té rénd€sishém midis mbajtjes s€ programit té studentéve qé
filloi programin TA né kurset online dhe ata g€ filluan programin u regjistruan né
Kurse tradicionale ballé pér ball€. QéEllimi i studimit ishte t€ zgjeronte bazén e njohurive
lidhur me arsimin online pér t& pérfshiré efikasitetin e tij n€ dhénien e diplomés baccalaureate
Mundésité e pérfundimit.
Pyetje kérkimore
Roberts (2004) deklaroi se pyetjet e kérkimit orientojné studimin dhe zakonisht japin
strukturé pér paraqitjen e rezultateve t€ kérkimit. Pyetjet e hulumtimit g€ orientojné kété

Studimi ishin:



l. A ka njé€ dallim statistikisht domethénés midis notave té nxénésve né
Klasat online dhe klasat tradicionale ballé pér ball€?
2. A ka njé dallim statistikisht domethénés midis normave té mbajtjes sé kursit
NE¢ klasat online dhe klasat tradicionale ball€ pér ballé?
3. A ka njé€ dallim statistikisht domethénés midis mbajtjes s€ programit pér
Studentét g€ hyjné n€ program regjistrohen né klasat online dhe studentét
Duke hyré né programin e regjistruar né klasat tradicionale ball€ pér ballg?
Véshtrim 1 pérgjithshém i metodologjisé
Njé studim sasior u pérdor pér t€ krahasuar notat sipas kursit, mbajtjen e kursit,

dhe mbajtjen e programit té€ studentéve té regjistruar né TA online dhe tradicionale ball¢ pér ballé
Program né Universitetin Washburn. Té dhéna arkivore nga sistemi studentor né Washburn
Universiteti u pérdor nga klasat krahasuese online dhe tradicionale ballé pér ballé né
Dy kurse t€ ndara. Pér t'iu pérgjigjur pyetjes sé kérkimit 1, njé mostér prej 885 studentésh
U identifikua i regjistruar n€ kurset online dhe tradicionale ball€ pér ballé. Mostra
pérfshinte studentét g€ hynin né program né semestrat e vjeshtés 2002, 2003, 2004, 2005,
dhe 2006 si né€ klasat online ashtu edhe né ato tradicionale ball€ pér ballé. Dy instruktoré ishin
pérgjegjés pér mésimin e nj€kohshém té klasave online dhe ballé pér ballé pér
Periudha e analizuar. Nj€ analiz€ me dy faktor€ e variances u pérdor pér t€ analizuar pér potencialin
diferenca né€ variablat e varura, notat e kursit pér shkak t€ metodés s€ dorézimit (online dhe
ballé pér ball€), instruktor (instruktorét A dhe B), dhe ndérveprimin potencial midis
Dy variabla té pavarura (Research Question 1). Njé test chi-square pér dallimet
ndér proporcionet u pérdor pér t€ analizuar mbajtjen e kursit dhe t€ programit (Research

Pyetjet 2 dhe 3).



Delimitimet

Roberts (2004) i pérkufizoi delimitimet si kufijté e studimit g€ jané

Kontrollohet kryesisht nga kérkuesi. Delimitimet pér kété studim ishin

1.

Vetém té€ dhénat nga viti 2002 deri né vitin 2008 nga Administrata Teknologjike
U pérdorén kurset online dhe ballé pér ballg.

Studimi u kufizua tek studentét e regjistruar né Universitetin Washburn né
Programi i Administratés Teknologjike.

U analizuan vetém notat dhe mbajtja.

Supozimet

Supozimet pérkufizohen si ato gjéra t&€ supozuara né njé studim (Roberts, 2004).

Studimi u bazua né supozimet e méposhtme:

1.

Dorézimi i pérmbajtjes ishte i géndrueshém midis online dhe ballé pér ballé
Kurse dhe instruktoré,

Objektivat e kursit ishin t€ njéjta pér ciftet online dhe tradicionale face-to-
Kurset e fytyrés,

T€ gjithé studentét e regjistruar né programin TA plotésonin t€ njéjtat kritere pér
Pranimi né Universitet,

T€ gjitha t€ dhénat e futura né fletét e spreadsheets Excel ishin té sakta,

T€ gjithé studentét e regjistruar n€ programin TA plot€sonin té njéjtat kritere pér notén

Mesatarja e pikéve dhe parakushtet e programit.
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Définitions
Termat e méposhtém jané pércaktuar pér qéllimin e kétij studimi:

Edukimi né distancé. Kurset e edukimit ose t€ trajnimit t€ dorézuara né vende t€ largéta
népérmjet dérgimit postar, ose transmetimit nga teknologjité audio, video ose kompjuterike (Allen, 2007).

Braktisje. Njé braktisje pérkufizohet si njé nxénés qé€ ka 1éné shkollén dhe ka ndérpreré
studime (Merriam-Webster's Collegiate Dictionary, 1998).

Dérgesé ballé pér ballé. Ky &éshté njé kurs q€ nuk pérdor teknologji online; pérmbajtja éshté
dorézuar personalisht, qofté n¢ formé té shkruar ose gojore (Allen, 2007).

Kurs hibrid. Ky kurs €shté njé pérzierje e kursit online dhe ball€ pér ballé. A
Njé pjesé e konsiderueshme e pérmbajtjes €shté dorézuar né internet, zakonisht duke pérdorur disa online
Diskutime dhe disa takime koké mé koké (Allen, 2007).

Kurs online. Kjo pércakton njé kurs ku shumica ose e gjithé pérmbajtja éshté dorézuar
Online népérmjet teknologjive kompjuterike. Zakonisht, nuk ka takime ball€ pér ball€ (Allen,
2007).

2+2 PLAN. Partneriteti pér Mésimin dhe Rrjetézimin éshté njé grup bashképunues 1
online 2+2 programet e diplomés baccalaureate zhvilluar nga Universiteti Washburn. The
Programet kérkojné pérfundimin e njé diplomé té asociuar nga njé nga komuniteti partner
ose kolegje teknike (Universiteti Washburn, 2008).

Ruajtja. Ky term i referohet pérfundimit t€ nj€ kursi duke marré njé letér
nota né€ njé kurs, ose njé€ gertifikaté e pérfundimit ose diplomé pér pérfundimin e programit
(Universiteti Washburn, 2008).

Web-asistuar. Njé kurs qé€ pérdor teknologjin€ e bazuar né Web pér té lehtésuar até qé €shté

NEé thelb njé€ kurs ballé pér ballé (Allen, 2007).
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Organizimi i studimit

Ky studim pérb&het nga pesé kapituj. Kapitulli 1 paré paraqiti rolin e distancés
Arsimi né€ arsimin e larté. Kapitulli i paré pérfshinte sfondin e studimit,
Pyetje kérkimore, véshtrim i pérgjithshém i metodologjisé€, delimitimet e studimit dhe
Pérkufizimi i termave. Kapitulli i dyté paraget njé pérmbledhje t€ literaturés, e cila pérfshin historiné
té arsimit postsekondar né puné, arsimit né distancé dhe studimeve qé kané t&é b&jné me
Notat dhe mbajtja e nxénésve té pérfshiré né€ arsimin né distancé. Kapitulli i treté pérshkruan
Metodologjia e pérdorur pér studimin e kérkimit. Pérfshin pérzgjedhjen e pjesémarrésve,
Hartimi, mbledhja e t€ dhénave dhe procedurat statistikore té studimit. Kapitulli i katért paraget
Gjetjet e studimit kérkimor. S€ fundi, kapitulli i pesté jep njé diskutim té rezultateve,

Pérfundimet dhe implikimet pér kérkime dhe praktika t€ métejshme.
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KAPITULLIIDYTE
SHQYRTIMI I LITERATURES

Ky kapitull paraqget sfondin pér kérkime né efektshméring€ e distancés
Arsimi n€ dhénien e arsimit t€ larté. Studimet kérkimore jané pérqendruar kryesisht né
notat si masé e cilésis€ sé kurseve t€ edukimit né distancé né€ krahasim me
Me¢ésimi tradicional ball€ pér ballé. Pé€rdorimi i notave ka prodhuar njé€ vijé ndaré€se midis
Studiuesit e arsimit n€ lidhje me pérdorimin e arsimit né€ distancé si njé model dorézimi.
Ruajtja n€ arsimin né€ distancé €shté pérqéndruar kryesisht né kurse t€ vetme, me pak
T&€ dhénat e ruajtjes sé€ programit jané né dispozicion. Té dhénat nga studimet e ruajtjes né arsimin e larté kané
U pérgendrua kryesisht né studentin tradicional 4-vjegar universitar. Studimet e ruajtjes sé
Studentét e kolegjeve komunitare kané dhéné rezultate sasiore; Megjithaté, kéto studime
u jané drejtuar studentéve t€ kolegjeve komunitare qé e identifikojné veten si transferim
Studentét né€ fillim t€ karrier€s sé tyre né kolegje komunitare. Studimet e ruajtjes sé studentéve t€ regjistruar
N¢é programet e orientuara n€ puné jané té kufizuara.

T& dhénat statistikore t€ arsimit té larté tregojné njé pérdorim né rritje t€ arsimit né€ distancé
pér kurset akademike tradicionale si dhe pér kurset e orientuara né€ puné. Rritja
né kurset dhe programet e edukimit né distancé ka dhéné njé dimension té ri pér studimet e
T€ dyja notat dhe mbajtja. Njohja e késaj rritjeje, si dhe pyetjet
lidhur me ndikimin e saj n€ mésimin dhe mbajtjen e nxénésve, prodhoi shtysén pér kété
studim.

Shqyrtimi 1 méposhtém i literaturés paraqet literaturén qé lidhet me kété
Studim kérkimor. Népérmjet shqyrtimit t€ hulumtimeve t€ méparshme, drejtimi 1 sé€ tashmes

Studimi u formulua. Mé sakté, kapitulli €shté organizuar né katér seksione: a) historia
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e programeve té transferimit né puné; b) historia dhe kérkimi i distancés
arsimin, duke pérfshiré programet e transferimit n€ puné¢ duke pérdorur arsimin né distancg; c)
hulumtimin duke pérdorur notat si njé tregues i mésimit t€ nxénésve né arsimin online; dhe d)
Hulumtime té fokusuara n€ mbajtjen e studentéve n€ arsimin e larté, duke pérfshiré mbajtjen e studentéve
(Céshtje n€ arsimin e transferimit dhe kurset dhe programet e transferimit online.
Historia e programeve té transferimit né puné

Masa e suksesit n€ arsimin e larté éshté karakterizuar si
Arritja e diplomés bachelor né njé universitet 4-vjecar. T€ orientuara né puné
Arsimi konsiderohej kryesisht njé funksion i pérgatitjes s€ punés dhe deri né vitet 1990 ishte
Nuk konsiderohet i transferueshém né institucione té tjera t€ arsimit té larté. Transferimi né puné
Programet jané€ njé ndodhi e kohéve té fundit brenda sistemit postsekondar qé siguron njé
Rrugé shtesé pér pérfundimin e diplomés bachelor.

Historikisht, pérvoja postsekondare né Shtetet e Bashkuara u zhvillua si njé
Sistemi me tre shina. Kolegjet u krijuan né¢ Shtetet e Bashkuara né vitin 1636 me
Themelimi 1 Harvard College (The Harvard Guide, 2004). Kolegjet e junioréve ishin té parét
Themeluar né vitin 1901 si programe eksperimentale t€ ciklit t€ dyt€ pas shkollés s€ mesme (Joliet Junior
Historia e Kolegjit, 2008). Roli i tyre ishte fillimisht si nj€ institucion transferimi né universitet.
Kur u miratua Akti Smith-Hughes né vitin 1917, nj€ sistem 1 arsimit profesional ishte
Lindur né Shtetet e Bashkuara (Jacobs & Grubb, 2003), dhe ishte projektuar pér t€ siguruar mé tej
Arsimimi pér ata studenté q€ nuk shihen si t€ afté pér sukses né njé mjedis universitar.

Arsimi profesional, aktualisht i referuar si arsim profesional ose teknik,

Fillimisht nuk ishte projektuar pér t€ gené€ nj€ rrugé drejt arsimit t€ larté. Programet e para ishin

Projektuar pér t€ ndihmuar punétorét bujqésoré t€ pérfundojné arsimin e tyre dhe té€ rrisin aftésité e
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tyre. Mé shumé programe profesionale u zhvilluan gjaté fillimit t€ shekullit t& 29-€ si

Industrializimi u zhvillua dhe si njé numér né rritje i afté€sive ishin t€ nevojshme nga punétorét
né profesionet me jaké blu (Jacobs & Grubb, 2003).

Né mesin e shekullit t€ 20-t&, disa kolegje t&€ vogla zgjeruan programet e tyre pértej
Pérzgjedhjet akademike pér té siguruar zhvillimin né puné dhe arsimin e vazhdueshém.
Pér shkak t€ zonés gjeografike nga e cila ata térhogén studentét, kolegjet e vogla
Zhvilloi njé rol si kolegje "komunitare". Ata gjithashtu forcuan rolin e tyre si transferim
institucionet pér studentét qé, pér shkak té kohés, pérgatitjes, ekonomisé, ose distancés,
Nuk mund t€ fillonin arsimin e tyre passekondar né njé institucion 4-vjecar (Cohen & Brawer,
1996). Deri né mesin e viteve 1990, shumica e programeve té transferimit n€ universitetet 4-vjecare
pérfshinte diploma akademike tradicionale, duke pérfshiré Bashképunétorin e Arteve (AA) dhe
Diplomé e asociuar e shkencés (AS). Programet profesionale dhe arsimi i vazhdueshém
Konsideroheshin si terminale dhe jo té transferueshme.

Né vitin 1984, Kongresi autorizoi Carl Perkins Profesional dhe Teknik
Akti 1 Arsimit (P.L. 98-524). N¢ legjislacion, Kongresi iu pérgjigj punédhénésve'
shgetésimet pér mungesén e aftésive bazé tek punonjésit duke shtuar kérkesat akademike né
Legjislacioni pér arsimin profesional. Programi mésimor i programit profesional u zgjerua pér t€ pérfshiré
Artet gjuhésore, matematika dhe parimet e shkencés, dhe programi mésimor pasqyronte
kontekstin e programit. Komisioni 1 Sekretarit pér arritjen e aftésive t€ nevojshme
(SCANS) u krijua né vitin 1990 pér té€ pércaktuar aftésité qé€ té rinjté kané nevojé pér sukses né
World of Work (U.S. Department of Labor, 2000). Né t€ dytin Carl Perkins
Riauthorizim né vitin 1990 (P.L. 105-332), Kongresi iu pérgjigj raportit, i cili synonte

Aftésité akademike dhe t€ punés, duke pérshkruar njé sistem t€ harmonishém t€ arsimit profesional dhe
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akademik pér t& pérgatitur studentst profesionalé pér t& pérparuar né dhe népérmjet arsimit té lartg.
Ky theks ¢oi né zhvillimin e diplomave t€ Bashképunétorit t&€ Shkencave té Aplikuara (AAS)
Gjaté viteve 1990. Dhéné atyre q€ kané pérfunduar me sukses programet né
Artet dhe shkencat e aplikuara pér karrieré, gradat AAS u konsideruan si terminale (Kansas Board
e Regjentéve, 2002-2003).

Por ndérsa nj€ qéllim u arrit, biseda u kthye né krijimin e njé shtegu nga
Diploma e asociuar né puné deri né€ pérfundimin e diplomés bachelor. Déshira e studentéve pér
Vazhdimi nga shkallét teknike né nj€ baccalaureate nuk ishte njé ide e re. Né njé letér
paraqitur n€ vitin 1989 né konferencén kombétare t&€ Shoqatés Teknike Amerikane, Troutt-
Véshtrimi 1 pérgjithshém 1 Ervinit dhe Morganit mbi programet 2+2 tregoi pranimin e diplomave AAS né
Universitetet tradicionale né pérgjithési nuk ekzistonin. Sugjerimi i tyre pér njé akademik
Ura nga arsimi teknik i hershém deri te programet e bageloratit t€ theksuara
Pranimi i gradéve AAS drejt pérfundimit té baccalaureate ishin njé pérjashtim dhe jo njé
Rregulli (Troutt-Ervin & Morgan, 1989). Nuk ishte deri né fund té viteve 1990 qé¢ aplikoi
Diploma baccalaureate njohu kreditet e studentéve té diplomés teknike qé kishin
Mg paré mendonin pér veten né njé€ program terminal pér t€ pérfunduar baccalaureate e tyre
diplomé (Wellman, 2002).

Pavarésisht nga pérparimi i njohjes s€ gradave AAS, pérkufizimet standarde té
Studentét e transferimit vazhduan t€ pérjashtonin studentét qé pérfunduan programet teknike. The
Departamenti amerikan 1 Arsimit nuk pérfshinte studentét g€ merrnin njé bashképunétor té aplikuar
Diplomé shkencore né pércaktimin e studentéve qé pérgatiten pér transferim né kolegje 4-vjecare
(Bradburn, Hurst, & Peng, 2001; Carnevale, 2006). Shumica ¢ shteteve kishin politika t&€ krahasueshme

né vend né lidhje me programin bazg€ akademik, marr€veshjet e artikulimit, transferimin e kreditit dhe
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udhézuesit e transferimit né mbaré shtetin. Nuk kishte njohje t€ pérgjithshme t€ kredisé profesionale
Transferim. Vetém disa shtete, duke pérfshiré Kansasin, Misurin dhe Uashingtonin, lejuan kredi
fituar n€ shkallé t€ orientuar né puné pér t'u transferuar né institucione 4-vjegare (Townsend,
2001). Asnjé shtet nuk kishte vendosur géllime t€ qarta pér transferimin e kredive profesionale ndérmjet
institucionet ose pér shtetin né t€rési (Wellman, 2002).

Pavarésisht nga mungesa e njohjes sé€ kredisé sé transferimit né puné né€ nivel federal,
Njé pérkufizim i ri i arsimit t€ transferimit kishte dalé. Fillimisht i pércaktuar si gjeneral
Komponenti arsimor i 2 viteve té para té njé baccalaureate, pércaktimi i transferimit
Arsimi pérfshinte tani ¢do kurs qé transferohej né njé kolegj 4-vjecar, pavarésisht nga
Natyra e kurseve (Townsend, 2001).

Linja midis shkollave profesionale, kolegjeve komunitare dhe institucioneve 4-vjegare
U mjegullua né Shtetet e Bashkuara ndérsa punédhénésit dhe studentét bénin gjithnjé e mé shumé biznes
Vendimet né lidhje me arsimin dhe zhvillimin e fuqis€ punétore. Punédhénésit gjithnjé e mé shumé pyeten
pér punonjésit me aftési akademike dhe teknike, si dhe aftési t€ t€ menduarit kritik dhe
Pérgjegjési personale (U.S. Department of Labor, 2000). Studentét e kthyer veté
Ishin mé té lidhur me kérkesat e fuqisé punétore té shekullit té 2!-¢, Déshira e tyre pér t'u kthyer né
arsimit t€ lart€, s€ bashku me ekonominé€ dhe shuméllojshmériné e opsioneve né dispozicion té tyre,
Kérkohet njé sistem mé adaptues 1 arsimit té larté (Carnevale, 2006). Po rritej
Kérkesa midis studentéve té rinj dhe té kthyer pér mundési té arsimit t& larté responsive

Pér nevojat e tyre. Nevojat né rritje t€ studentit t& kthyer dhan€ mundési pér

Arsimi i larté pér t'u pérgjigjur duke pérdorur modele t€ ndryshme t€ dorézimit.
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Edukimi né distancé

Arsimi online u bé njé strategji pér institucionet postsekondare kur e para
Kurset e korrespondencés u iniciuan me shérbimin e postés né fillim t&€ shekullit t& 20-¢
(Russell, 1999). Ndérsa teknologjité e ndryshme u shfagén, arsimi né distancé pérdori televizionin
dhe modelet video, pérve¢ kurseve té korrespondencés me bazé né€ letér. Zgjerimi i
Edukimi né distancé duke pérdorur teknologjité kompjuterike rinovoi debatin akademik mbi
Efikasiteti i modelit té dérgesés.

Arsimi online duke pérdorur Internetin u bé njé faktor i réndésishém né vitet 1990,
Duke nxitur vlerésimin e ri t€ pérdorimit t€ mundé€sive t€ mésimit né distancé (Russell,
1999, Phipps & Meristosis, 1999). N¢ vitet 1999-2000, numri i studentéve qé morén ndonjé
Kurset e edukimit né distancé ishin 8.4% e totalit t€ studentéve té regjistruar né postsekondar
Arsimi (NCES, 2000). N¢ vitin 2000, raporti i Komisionit t& Arsimit t€ Bazuar né Ueb pér
Presidenti dhe Kongresi arritén né pérfundimin se interneti nuk ishte mé né diskutim si njé mjet
Pér t€ transformuar ményrén e ofrimit t€ mésimdhénies dhe té t€ mésuarit. Komisioni rekomandoi
q¢€ kombi t€ pérqafojé E-learning si njé strategji pér t€ ofruar n€ kérkesé, cilési té larté
mésimdhénies dhe zhvillimit profesional pér t&€ mbajtur Shtetet e Bashkuara konkurruese né
Fugqia punétore globale. Ata rekomanduan gjithashtu financimin e vazhdueshém té kérkimit né mésimdhénie
dhe duke mésuar duke pérdorur burimet e bazuara né¢ web (Web-Based Education Commission, 2000).
U hap pranimi i réndésisé€ sé€ internetit pér dhénien e arsimit t€ larté
mundési t€ reja pér kérkime dhe vazhdoi debatin akademik té cilésis€ sé
Instruksione t€ dorézuara n€ kurset dhe programet e edukimit online.

Né njé studim longitudinal t€ viteve 2002-2007, Konsorciumi Sloan, njé grup mé i larté

Institucionet arsimore t& pérfshira aktivisht né arsimin online, filluan studimet e arsimit online
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n€ Shtetet e Bashkuara gjaté njé periudhe prej 5 vjetésh. N€ studimin e paré€, studiuesit
Allen dhe Seaman (2003) kryen sondazhe té€ institucioneve postsekondare t€ pérfshira me
Arsimi online dhe zbuloi se studentét dérrmues iu pérgjigjén disponueshméris€ sé€
Arsimi online, me mbi 1.6 milion studenté q& ndjekin té paktén njé kurs online gjaté
Semestri 1 vjeshtés 1 vitit 2002. Mbi njé e treta e kétyre studentéve morén té gjitha kurset e tyre
Né linjé. Sondazhi zbuloi gjithashtu se né vitin 2002, 81% e t€ gjitha institucioneve t& arsimit t& larté
ofruar t& paktén njé kurs plotésisht online ose té pérzier (Allen & Seaman, 2003).

NEé raportin e tyre t€ ndérmjetém né vitin 2005, Allen dhe Seaman postuluan se online
Arsimi kishte vazhduar t€ bénte pérparime né arsimin passekondar, me 65% té
Shkollat qé ofrojné kurse dhe programe té ciklit t€ dyté ball€ pér ballé ofrojné gjithashtu t€ diplomuarit
Kurse online. Gjashtédhjeté e tre pér qind e institucioneve té ciklit t€ paré q€ ofrojné ball€ pér ballé
Kurset ofronin edhe kurse online. Nga viti 2003 deri né vitin 2005, rezultatet e sondazhit treguan se
Arsimi online, si njé€ strategji afatgjaté pér institucionet, ishte rritur nga 49% né 56%.
Pérveg késaj, ofertat bazé t€ kursit online t€ arsimit ishin rritur (Allen & Seaman,
2005).

Né raportin pérfundimtar t€ Allen dhe Seaman (2007b) pér Konsorciumin Sloan,
Studiuesit raportuan se pothuajse 3.5 milioné studenté morén pjes€ né té€ paktén njé online
Kursi gjaté afatit t&€ vjeshtés 2006, njé rritje gati 10% mbi numrin e raportuar né
Vitin e méparshém. Allen dhe Seaman gjithashtu raportuan njé rritje prej 9.7% né regjistrimin online,
Krahasuar me rritjen prej 1.5% né arsimin e larté t€ pérgjithshém. Ato u gjetén deri né vitin 2007, 2-vjecare

Institucionet kishin normat mé té larta té€ rritjes dhe pérbénin mbi gjysmén e online

Regjistrimet n€ 5 vitet e méparshme. Studiuesit arritén né pérfundimin, bazuar né njé sondazh t&
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kryer si pjesé e kérkimit, institucionet besonin se pérmirésimi i aksesit t& studentéve ishte

Arsyeja kryesore pér ofrimin e kurseve dhe programeve online (Allen & Seaman, 2007b).
Kolegjet komunitare filluan té€ pérqafonin arsimin né distancé né vitet 1920 si pjesé e
Misioni i tyre pér t€ siguruar arsimim me kosto t€ ulét dhe me kohé té efektshme. Kolegjet e komunitetit fillimisht
dhéné kurset e korrespondencés me posté, por mé€ voné kaloi né televizion dhe video
Kurset si teknologji u pé€rmir€suan (Cohen & Brawer, 1996). N¢ vitin 2001, mbi 90% e publikut 2-
Kolegjet e vitit né Shtetet e Bashkuara dhané kurse edukimi né distancé népérmjet Internetit
(NCES, 2001).
Arsimi profesional, nga natyra e formatit té tij mésimor, ishte ndér té fundit
té institucioneve arsimore pér t& marré pjes€ n€ arsimin né distancé. Pér shkak té
Natyra kinestetike e mésimit, krerét e arsimit profesional filluan té hetojné
Mundésité e arsimimit n€ distancé né vitet 1990, duke u mbéshtetur né metodén pér té siguruar vetém
Pjesa e leksioneve t&€ mésimit. Deri né vitin 2004, vetém 31% e studentéve u regjistruan né profesional
Shkollat kishin marré pjesé€ né njé formé t€ edukimit né distancé gjaté programit té tyre té
studim (NCES, 2005). N& vitin 2008, instruksione praktike n€ programe t€ tilla si automobili
Mekanika dhe saldimi, dhe pjesa klinike e programeve té profesioneve shéndetésore,
Vazhdoi t€ mésohej né mjediset tradicionale t€ klasés (NCES, 2008).
Analiza e t€ dhénave té raportuara nga NCES tregoi se arsimi né distancé kishte
Béhuni nj€ bazg€ pér institucionet e arsimit t€ larté. N& universitetin 4-vjecar dhe 2-vjecar
nivel, mbi 65% ¢ institucioneve ofruan mé shumé se 12 milioné kurse né vitet 2006-2007 deri né
Edukimi né€ distanc€. Ndérsa arsimi profesional tradicionalisht kishte gené mé praktik,
Arsimi né€ distancé ishte béré mé i pérhapur né dhénien e mundésive pér nxénésit pér

Merrni pjes€ né komponentét e sistemit népérmjet Internetit (NCES, 2008).
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Arsimi né distancé u bé strategjia mbizotéruese pér institucionet e arsimit té larté
té zgjerojné shérbimet e tyre pér studentét e rinj dhe té kthyer, pa pasoja financiare
Zgjerimi i kapitalit. Arsimi 1 larté pérdori strategjin€ pér té tregtuar pér studentét jashté
Shtrirja e tyre gjeografike tradicionale duke pérdorur fuqiné e Internetit. Rritja
Kérkesa nga studentét e té gjitha moshave pér mundési online ofroi terren té ri pér
Zgjerimi 1 mundésive té arsimit té larté.

Notat si tregues 1 cilésis€ s€ mésimit t&€ nxénésve

Sistemi 1 gradimit né€ sistemin arsimor t€ Shteteve t€ Bashkuara ka shérbyer si njé
Treguesi 1 njohurive pér mé shumé se 100 vjet. Mésuesit kané pérdorur notat e shkollés s€ mesme si
Njé€ mekanizém triimi n€ shkollat amerikane pér t&€ pércaktuar mundésité postsekondare.
Shoqéria moderne ka pranuar nderimet e arritura, nderimet e diplomimit dhe notat e kursit si
Njé tregues i pérvetésimit t€ njohurive né€ arsimin postsekondar. Stray (2001) raportoi
se pérdorimi i gradimit né shkolla mund t€ gjurmohet né revolucionin industrial dhe né
Zhvillimi i fabrikave.

William Farish nga Universiteti i Kembrixhit zhvilloi sistemin e paré€ t& gradimit né
Arsimi 1 larté né€ vitin 1792 (Stray, 2001). Farish imitoi sistemin e krijuar nga
Fabrikat e kohés: klasa A duke gené mé e mira. Mendimi ishte se Farish punésoi
sistemi 1 gradimit né ményré qé t&€ mésojné mé shumé nxénés, njé aberration né até kohé kur
Instruktorét rrallé kishin mé shumé se disa. Kérkesa pér mé shumé arsim té larté
Mundésité e shtyné Farishin t€ hapte klasén e tij pér mé shumé studenté dhe si i tillé, ¢oi né
Pérdorimi 1 njé€ sistemi té triimit. Ky ishte rekordi i paré€ i njohur i klasifikimit t€ pérdorur n€ klasa

pér t&€ matur arritjet e studentéve (Stray, 2001).
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Smallwood (1935) raportoi diplomimin e paré né arsimin e larté né Yale
Universiteti né vitin 1792. Stiles, President i Universitetit Yale, drejtoi pérdorimin e shkallés né

Fundi i shekullit © 18-#¢, Megjithaté, Smallwood vuri né dukje se nuk ishte deri né vitin 1813 qé ndonjé regjistrim i

Notat ose shenjat u shfagén.

Duke pérdorur njé shkallé prej 100, profesorét e filozofis€ dhe matematikés krijuan pérdorimin e paré
té njé instrumenti shénjimi n€ vitet 1800 n€ Harvard. Smallwood vuri né dukje se sistemet e hershme ishin
eksperimentale, duke pérdorur shkall€ t& ndryshme numerike, pa sistem té standardizuar né fuqi
midis institucioneve té arsimit t€ larté. Vetém né fund t€ viteve 1800 filloi fakulteti
Duke pérdorur pérshkrues, si A dhe B, pér té renditur studentét sipas njé paracaktimi
Shkalla numerike (Smallwood, 1935).

Eksperimentimi me vlerésimin e arritjeve vazhdoi deri né fillim té 20-¢
shekulli, kur psikologét arsimoré, duke pérfshiré Dewey dhe Thorndike, u pérpogén t&é
Krahasoni shkallét e gradimit me testet e inteligjencés. Filozofia e standardizuar e Thorndike
Testimi dhe gradimi i mbijetuan shekullit t€ 20-€ dhe citimi i tij, "Cfarédo g€ ekziston fare ekziston
né njé€ faré€ sasie" (Thorndike, 1916, si¢ citohet né Ebel & Frisbie, p. 26) &shté pérdorur né
Tekstet mésimore t€ matjes arsimore si njé validim i pérdorimit t& standardeve t&
matje pér t€ matur arritjen (Ebel & Frisbie, 1991).

Pérdorimi i notave u zgjerua né kolegjet komunitare, shkollat e mesme dhe filloret
Shkollat né fillim t& viteve 1900 (Pressey, 1920). Pérdorimi 1 notave gjaté gjithé arsimit
Sistemi éshté mjaft i standardizuar sot me shkallén 4.0. Eshté ky standardizim qé lejon
Krahasimi i notave si arritje midis niveleve arsimore dhe institucioneve (Ebel &

Frisbie, 1991) dhe lejon g€ notat t€ pérdoren si njé masé€ pér krahasimin e

Arritje arsimore.
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Studiuesit g€ analizojné€ suksesin e studentéve t& transferimit t€ kolegjeve komunitare kané
Tradicionalisht studioi notat e studentit tradicional té transferimit me njé AA ose AS
gradé. Keeley and House's 1993 study of second and junior transfer students at
Northern Illinois University analizoi "tronditjen e transferimit" (p. 2) pér studentét g€ matrikullonin
Nga kolegjet komunitare. Studiuesit gjetén studenté q€ u transferuan nga njé
Kolegji komunitar mori njé mesatare té pikés s€ noté€s dukshém mé té ulét né té parin e tyre
semestrin se sa studentét q€ filluan karrierén e tyre n€ kolegj né nj€ institucion 4-vjecar.
Megjithaté, rezultatet e studimeve longitudinale treguan se studentét e transferimit té cilét
Kémbéngulja deri né diplomimin tregoi njé GPA ekuivalente né€ pérfundimin e baccalaureate (Keeley
& House, 1993).

Studentét g€ u transferuan nga programet e diplomés té orientuara n€ puné zakonisht
Nuk u pérfshin€ né studimet tradicionale t€ studentéve té transferimit. Ndérsa kérkimet né pérgjithési
nuk pérfshin studentét e AAS né t&€ dhénat tradicionale té transferimit, pérfundimet e kufizuara u
Né dispozicion duke krahasuar studentét e AAS me pjesémarrésit tradicionalé 4-vjecaré€ n€ kolegj. Townsend's
Studimi né Universitetin e Missouri-Columbia (2002) nuk tregoi asnjé ndryshim né notat né
Diplomimi i baccalaureate midis studentéve me diplomé AA/AS dhe studentéve me njé
Diplomé AAS.

Pérdorimi i notave si tregues 1 nivelit t€ arritjes s€ nxénésve ka qené
mbéshtetur nga studimet q€ krahasojné mésimin tradicional né klas€ dhe distancén
Udhézim. Hulumtime qé€ analizojné efektivitetin e mésimit t€ nxénésve né arsimin né distancé
Filloi me kurset e para té korrespondencés té ofruara duke pérdorur shérbimin e postés (Russell,
1999). Studimi 1 efektivitetit t&€ kurseve té€ korrespondencés u zgjerua pér t€ pérfshiré té reja

teknologji, té tilla si kurset televizive dhe video, dhe u rrit me pérhapjen e ofertave
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arsimore online. Studiuesit vazhduan t€ sfidonin efektivitetin e
Metodat e t&€ mésuarit qé nuk jepen né€ mjediset tradicionale t& arsimit t& larté.
Né vitin 1991, Russell shqyrtoi mbi 355 studime, q€ datojné nga vitet 1930 dhe vazhdojné
Deri né fund t€ viteve 1980, dhe nuk gjeti ndonjé ndryshim té rénd€sishém né mésimin e nxénésve duke pérdorur ndonjé
forma e edukimit né distancé, né krahasim me nxénésit né mésimin e bazuar né klasé
(Russell, 1999). Pérfundimi i Raséllit pérbénte bazén pér njé séré veprash kolektivisht
I njohur si "Nuk ka ndryshim té réndésishém." Pérfundimi i Russell nga studimet e tij vijon:
Fakti €shté€ se gjetjet e studimeve krahasuese jané absolutisht pérfundimtare; Njé mund té
Banka mbi ta. Pa marr€ parasysh se si prodhohet, si dorézohet, nése &shté apo jo
&shté interaktive, e teknologjis€ s€ ulét ose e teknologjisé sé€ lart€, studentét mésojné po aq miré me secilin
teknologji dhe t€ mésojné si dhe homologét e tyre n€ kampus, ballé pér ball€ edhe
megjithése studentét do té preferonin t€ ishin né kampus me instruktorin nése kjo do té ishte nj€ e vérteté
Zgjedhja. (p. xviii)
Né ményré dérrmuese, studimet kané mbéshtetur pérfundimet e Russell, duke pérfshiré
Neuhauser's (2002) study of traditional face-to-face education and online education in a
Klasa e komunikimit t€ biznesit n€ nj€ universitet t&€ madh urban né Karolinén e Veriut. Neuhauser
arriti né pérfundimin se nuk kishte ndonjé ndryshim t€ réndésishém né rezultatet e studentéve para dhe pas testit
regjistruar né klasat e komunikimit online dhe tradicional. Pérve¢ késaj, Neuhauser gjeti
Asnj€ ndryshim i rénd€sishém né notat pérfundimtare, notat e detyrave t& shtépis€ dhe notat né kérkim
letra, edhe pse nxénésit né€ kursin online ishin dukshém mé t€ vjetér se sa ishin
Nxé&nésit né seksionin tradicional ball€ pér ballg.
Studimi Summers et al. (2005) pérfshinte njé€ krahasim té studentit

Arritje dhe kénaqg€si né njé klasé statistikash online kundrejt njé klase statistikash tradicionale ball€
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pér ballé. Studimi, i kryer né Universitetin e Misuri-Kolumbias, pérfshinte diplomimin
Studentét e infermieris€ qé u testuan si né njohurité e tyre para dhe pas kursit té
Statistikat. Rezultatet e tyre treguan se pérdorimi i notave si njé tregues i njohurive
Nuk tregoi ndonjé ndryshim t€ réndésishém midis nxénésve online dhe atyre tradicional€ té klasés.
Né meta-analizén e tyre, Machtmes dhe Asher (2002) shqyrtuan 30 studime dhe pérfunduan
Nuk dukej se kishte njé ndryshim né arritje, si¢ matet me notat, midis
Distanca dhe nxénésit tradicionalé.
Ndérsa pérdorimi i teknologjis€ vazhdonte t€ evoluonte né arsimin online, studime t€ ndryshme ishin
kryer pér té pércaktuar nése metodat e ndryshme té dorézimit krijuan njé ndryshim né
Notat e nxénésve online né€ krahasim me homologét e tyre ballé pér ball€. Njé studim i kryer
nga Carmel and Gold (2007) mbéshteti pérfundimin fillestar t€ Russell duke analizuar specifikén
Llojet e platformave online dhe modelet e dorézimit. Studimi i Karmelit dhe Goldit pérfshinte hibridin
dhe mésimi tradicional i bazuar né€ klas€. Ata analizuan rezultatet e 164 studentéve né
110 kurse dhe nuk gjetén ndonj€ ndryshim té rénd€sishém né arritjet e nxénésve bazuar né notat
midis studentéve té regjistruar né€ t€ dyja metodat e dorézimit.
Studime t€ tjera q€ mbéshtesin teorin€ e Raséllit kané kaluar shumé pérmbajtje
Zonat dhe modelet e dorézimit. Studimi i Brown dhe Liedholm (2002) n€ Shtetin e Migiganit
Universiteti pérfshinte studentét e mikroekonomisé né virtuale, hibride dhe tradicionale
Meésim 1 bazuar né klasé. Studimi pérfshinte 389 studenté né mjediset tradicionale,
258 né seksionin e dorézimit hibrid dhe 89 studenté té regjistruar né arsimin online. Jo
U gjet njé ndryshim 1 réndésishém né mésimin e nxénésve si¢ matet me notat e fundit té kursit.
Hulumtimet treguan gjithashtu se lloji 1 disiplinés s€ kursit nuk ndikohet nga online

Modeli i dérgesés. Schulman dhe Simms (1999) krahasuan rezultatet mé t€ mira dhe mé té larta t&
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studentéve t& regjistruar né njé kurs online dhe nj€ kurs tradicional né Nova Southeastern

Universiteti. Studjuesit krahasuan 40 studenté t&€ diplomuar té regjistruar né internet

kurse dhe 59 studenté t€ ciklit t& paré t€ regjistruar n€ mjediset e klasés s€ njéjté

Natyrisht. Rezultatet treguan se studentét qé zgjedhin kurset online shénuan mé shumé se
Studentét tradicional€ shénuan rezultatet mé t€ mira. Megjithaté, rezultatet e pastestit treguan jo
Ndryshim domethénés pér studentét online kundrejt nxé€nésve né klasé. Schulman dhe

Simms arriti n€ pérfundimin se student€t online po mésonin né¢ ményre t€ barabarté si dhe klasén e tyre-
Homologét e bazuar. Analiza e Reigle (2007) né té gjitha disiplinat n€ Universitetin e San
Francisco dhe Universiteti i Kalifornisé nuk gjetén ndonjé ndryshim té réndésishém midis online
dhe arritjen ballé pér ball€ t& notés s¢ nxénésve.

Shachar dhe Neumann (2003) kryen njé meta-analiz€ q€ vlerésoi dhe
krahasoi dallimet midis performancés akademike t€ studentéve té regjistruar né
Edukimi né distancé krahasuar me ata t€ regjistruar né mjediset tradicionale gjaté periudhés nga
1990-2002. Tetédhjeté e gjashté studime g€ pérmbajné té dhéna nga mbi 15,000 studenté pjesémarrés
U pérfshiné né€ analizén e tyre. Rezultatet e meta-analizés treguan se né dy té tretat
Nga rastet, studentét q€ ndjekin kurse nga arsimi né distancé e tejkalonin nxénésin e tyre
Homologgét e tyre u regjistruan né kurse t€ udhézuara tradicionalisht.

Lynch, gjaté pérdorimit té sistemit "Tegrity", njé platformé online specifike pér markén né
Universiteti Shtetéror 1 Luizianés, zbuloi se notat e nxénésve ishin pak mé t€ mira pasi pérdornin
teknologjia sesa kur u pérdor metoda tradicionale (Lynch, 2002). Rezultatet fillestare
té nj€ studimi t& Universitetit t&€ Wisconsin-Milwaukee me 5000 studenté mbi 2 vjet tregoi
qé studentét online U-Pace performuan 12% mé miré se psikologjia e tyre tradicionale

101 homologg né t€ njéjtin test kumulativ (Perez, 2009). Studimi i Arle (2002) zbuloi se studentét
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e regjistruar né€ kurset online t&€ anatomis€ njerézore né Kolegjin Rio Salado shénuan njé
Mesatarja prej 6.3% mé e larté n€ vleré€sime se mesatarja kombétare e arritjeve. Studentét
u vlerésuan duke pérdorur njé€ test kombétar t&€ standardizuar té gjeneruar nga Anatomia Njerézore dhe
Shoqéria e fiziologjis€, mostra normuese e sé cilés bazohet térésisht n€ klasén tradicionale
Livraison (Arle, 2002).

Né njé€ studim t€ kryer nga Stephenson, Brown, dhe Griffin (2008), duke krahasuar tre
stile t& ndryshme t€ dorézimit (tradicionale, asynchrone electronic courseware, dhe
E-leksione sinkrone), rezultatet treguan se nuk ka rritje t€ efektivitetit t&€ ndon;jé stili t€ dérgesés
Kur u morén parasysh té gjitha llojet e pyetjeve. Megjithat€, kur u analizuan rezultatet,
Studentét qé€ merrnin leksione tradicionale treguan nivelet mé té uléta né€ pyetjet e projektuara pér
Vlerésoni kuptueshmériné.

Hulumtimet gjetén pérkrahés né udhéheqésit akademikeé t€ arsimit t& lart€. N& njé sondazh t& vitit 2006
té institucioneve postsekondare Midwestern lidhur me ofertat e tyre online, 56 % e
Udhé&heqésit akademiké né 11 shtetet i vlerésuan rezultatet e t€ mésuarit né€ arsimin online si
té nj&jt€ ose mé t€ larté se ata q€ jan€ né mjediset mésimore ball€ pér ballé. Proporcioni i mé i larté
Institucionet arsimore g€ besojné se rezultatet e mésimit online ishin superiore ndaj atyre pér
Rezultatet ball€ pér ball€ ishin ende relativisht t€ vogla, por ishin rritur me 34% g€ nga viti 2003, nga
10.2 deri né 13.7 % (Allen & Seaman, 2007b). Ky besim 1 shtoi meritén pérfundimeve
Mbéshtetur nga Russell dhe té tjeré.

Pérfundimi i Russellit (1999) «pa ndonj€ ndryshim domethénés» kishte detraktorét e tij. The
Mg sé shpeshti citohet Phipps dhe Merisotis (1999), t€ cilét shqyrtuan origjinalin e Russell

meta-analiza (1999) dhe raportoi njé pérfundim shumé mé ndryshe. Ata arritén né pérfundimin se

Cilésia e pérgjithshme e kérkimit origjinal ishte e diskutueshme, se pjesa mé e madhe e kérkimeve nuk
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kontrollonte pér variabla ekstranoze dhe pér kété arsye nuk mund t€ tregonte shkakun dhe efektin.

Ata pérfshin€ né€ gjetjet e tyre prova se studimet e pérdorura nga Russell (2000) né
meta-analiza nuk pérdori 1énd¢ t&€ zgjedhura rastésisht, nuk hyri né fuqi

Dallimet midis studentéve dhe nuk pérfshinin testet e vlefshmérisé dhe besueshmérisé.

Analiza e Phipps dhe Merisotis (1999) pérfshinte pérfundimin se kérkimet
&shté pérqendruar shumé né kurset individuale dhe jo né programet akademike dhe ka
Nuk merren parasysh dallimet midis nxénésve. Ata postuluan se bazuar né kéto
konkluzionet, ka njé ndryshim té réndé€sishém né rezultatet e mésimit, si¢ déshmohet nga
notat, e nxénésve q€ marrin pjes€ n€ arsimin né distancé né€ krahasim me klasén e tyre-
Bashkémoshatarét e bazuar. Analiza e tyre mbi punén origjinale t&€ Raséllit vuri né piképyetje si cilésiné, ashtu edhe
Efektiviteti 1 hulumtimit duke krahasuar distancén dhe dhénien e arsimit tradicional.

Ndérsa ka patur hamendje t€ vazhdueshme se studentét e arsimit online nuk jané
duke marré nj€ pervoj€ ekuivalente t€ t&€ mésuarit krahasuar me klasén e tyre tradicionale
homologét, studimet q€ pérdorin notat si nj€ tregues i mésimit t€ nxénésve kané prodhuar
Pak déshmi t€ pabarazisé. Incidenca e studimeve qé€ tregojné negative té réndésishme
Dallimet né notat e nxénésve online jané t€ vogla. Institucionet e arsimit t€ larté kané
tregoi mbéshtetjen e tyre pér arsimin online dhe rritja e vazhdueshme e saj ka lejuar studime
té tilla si kérkimet e tanishme pér t&€ kontribuar né€ dialogun e vazhdueshém.

Mbajtja e nxénésve né arsimin postsekondar

Kémbéngulja dhe mbajtja né arsimin e lart€ &shté njé ¢éshtje qé€ ka intriguar

Hulumtuesit pér mé shumé se 50 vjet. Studime sasiore té kryera n€ mesin e shekullit t& 20-té

Prodhuar t€ dhéna g€ 1 béné studiuesit té€ shikojn€ normat e uléta t€ mbajtjes n€ arsimin e
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lart€ dhe té kérkojné pérgjigje. Kjo pyetje ka vazhduar t€ konsumojé studiues dhe mé lart
Institucionet arsimore.

Né vitin 1987, Tinto u pérpoq t€ pérmblidhte studimet e mbajtjes individuale té studentéve né
arsimin e larté duke propozuar njé teori pér t€ lejuar administratorét e arsimit t& larté t&
Parashikoni sukses dhe mbéshtesni studentét (Tinto, 1987). Modeli i angazhimit t€ studentéve nga Tinto
Ka gené né€ pérdorim pér mé shumeé se 20 vjet si administratoré t€ arsimit t& larté dhe pérpjekje té fakultetit
pér t€ shpjeguar ¢éshtjet e mbajtjes s€ studentéve né universitete dhe kolegje. Modeli i Tintos kryesisht
fokusuar né faktorét e angazhimit t€ studentéve: Si reagojné studentét ndaj instruktoréve,

Veté komuniteti i arsimit t€ lart€ dhe veté angazhimi i studentéve né t&€ mésuar jané

Faktorét kryesoré Tinto teorizoi si pércaktimin e mbajtjes sé studentit. N& pérfundim

Vérejtjet né€ traktatin e tij t€ vitit 1987 mbi mbajtjen, Tinto pranoi se kémbéngulja né mé t€ larté
Arsimi éshté vetém njé aspekt i rritjes dhe zhvillimit njerézor, dhe njé qé nuk mund té
Domosdoshmeérisht t'i atribuohet njé faktori ose strategjie t€ vetme.

Studimi origjinal 1 Tintos (1987) pér mbajtjen e studentéve pérfshinte vézhgimin se
Mbajtja e studentéve €shté njé rrjet i nd€rlikuar ngjarjesh qé i japin formé largimit t€ studentit dhe
Kémbéngulje. Ai vérejti se pik€pamja e mbajtjes s€ studentéve kishte ndryshuar g€ nga vitet 1950,
Kur studentét mendohej se largoheshin pér shkak té¢ mungesés s€ motivimit, kémbénguljes dhe aftésive,
Prandaj emri i1 braktisjes. N€ vitet 1970, kérkimet filluan t€ pérqendroheshin né€ rolin e
mjedisi n€ vendimet e studentéve pér t€ géndruar ose pér t'u larguar. N vitet 1990, Tinto propozoi qé
Veprimet e fakultetit ishin ¢elési 1 pérpjekjeve institucionale pér té rritur mbajtjen e studentéve
(Tinto, 2007). Kjo ishte njé€ shtesé€ e rénd€sishme e teorisé sé tij, duke e vendosur shkakun né

Instruktor n€ vend té studentit, dhe ka bér€ shumé pér t€ ndikuar né strategjit€ e mbajtjes sé
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pérdorimit n€ institucionet e arsimit té larté (Tinto, 2007). Studimet e Tintos kané nxitur
Kérkime si né studimet tradicionale t€ mbajtjes, ashtu edhe né ato g€ pérfshijné edukimin né distancé.

Studimet e kémbénguljes sé€ studentit postsekondar pérqendrohen né ményré rutinore né 4-vjecare
Arsimi postsekondar. Vetém brenda 20 viteve t€ fundit studimet e kémbénguljes kané
pérfshinte studentét e kolegjeve komunitare dhe studentét e punés, duke pranuar se
Arsyet pér t€ hyré né komunitetin postsekondar jané t&€ ndryshme nga tradicionale 4-
vit pjesémarrés né arsimin e larté (Cohen & Brawer, 1996). Me rrugg t€ ndryshme pér njé
Shkalla e bageloratit mé e pérhapur, kérkimet né kémbénguljen e kolegjit jané zgjeruar
pér té pérfshiré€ lloje t€ tjera programesh dhe studentésh.

Normat postsekondare t€ mbajtjes s€ studentéve pérdorin zakonisht t€ dhénat nga longitudinal
Studimet e studentéve qé hyjné n€ njé semestér té vjeshtés dhe pérfundojné njé program bachelor jo
Mg shumé se 6 vjet mé€ voné (NCES, 2003). Qendra Kombétare pér Statistikat e Arsimit
raportoi se 55% e atyre q€ kérkojné njé diplomé baccalaureate do t€ pérfundojné né 6 vjet
(NCES, 2003). Raporti pranoi se institucionet nuk jané€ né€ gjendje t&€ ndjekin studentét qé
transferimin né€ institucione t€ tjera; Ata jané n€ gjendje t€ raportojné€ vetém mungesén e regjistrimit né
Institucioni 1 tyre.

Hulumtimet kané gjetur gjithashtu njé hendek t€ madh midis t& ardhurve né kolegjet komunitare dhe 4-
vit kolegj entrants n€ normat e arritjes s€ njé diplomé bachelor. Dougherty (1992) a été déclaré
qé studentét g€ hyjné né kolegjin komunitar t€ marrin 11 deri né 19% mé pak diploma bachelor
Se studentét g€ fillojné né njé€ universitet 4-vjecar. Dougherty postulat se sa mé poshté
Shkalla e arritjes sé€ bageloratit té t€ ardhurve né kolegje komunitare i atribuohej té dyjave

Tiparet individuale dhe institucioni ku ata hyné (Dougherty, 1992).
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Studimet e mbajtjes s€ studentéve t€ kolegjit komunitar ndryshojné gjithashtu bazuar né€ llojet e
Studenté. Normat e mbajtjes sé kolegjeve komunitare raportohen n€ ményré rutinore si mé t€ uléta se
Institucionet tradicionale 4-vjecare (NCES, 2007). Cohen dhe Brawer (1996) ia atribuuan
Dallimet né mbajtjen e dallimit n€ mision. Né shumé raste, studentét e béné
T& mos regjistrohen n€ nj€ kolegj komunitar n€ ményré qé t€ arrijné njé diplomé (Cohen & Brawer, 1996).
Studimi mé i fundit longitudinal n€ vitin 1993 tregoi njé normé t€ mbajtjes s€ 55.4% t€ studentéve
Pas 3 vjetésh (NCES, 2001).

Nga studentét e kolegjeve komunitare, vetém 60.9% treguan déshirén pér t'u transferuar mé voné né njé
Programi i pérfundimit t& diplomés baccalaureate (NCES, 2003). Ndérsa t€ dhénat e ruajtjes mblidhen
nga qeveria federale (NCES, 2003) nuk pérfshinte studenté me diplomé AAS,

Studimet e Townsend mbi normat e transferimit dhe normat e arritjes baccalaureate té studentéve né
Misuri qé kishte pérfunduar njé bashképunétor té arteve dhe studenté q€ kishin pérfunduar njé
Diploma e asociuar e Shkencave t& Aplikuara ishte 61% krahasuar me 54% (Townsend, 2001).

Programet profesionale ose profesionale kané raportuar normat e mbajtjes si "program
pérfundimi," nj€ pérkufizim qé pérfshin pérfundimin e detyrave dhe kompetencave specifike
Né vend t€ notave dhe t€ lidhura me nj€ gjatési t€ kufizuar programi. Kjo kérkesé shteté€rore dhe federale
tregon cilésiné e programit dhe siguron vazhdimin e financimit federal. N€ vitin 2001, SHBA.
Departamenti 1 Arsimit raportoi njé normé 60.1% té pérfundimit t€ studentéve postsekondaré
regjistruar né arsimin profesional (NCES, 2007). Deri né vitin 1995, arsyet pér studentét
Largimi nuk ishte as i pércaktuar dhe as i raportuar; Kjo nuk ndodhi deri n€ raportimin federal
kérkesat sipas Aktit Carl Perkins té vitit 1994 q¢€ institucioneve u kérkohej té€ eksploronin

Pse studentét nuk u mbajtén né programet profesionale (P.L. 105-332).
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Edukimi né€ distancé siguroi nj€ arené t€ re pér studimin e kémbénguljes s€ studentéve.
Teoricienét dhe studiuesit jané pérpjekur t€ pérdorin modelin e kémbénguljes studentore t& Tintos.
pér té shpjeguar céshtjet e mbajtjes sé informacionit qé kané té b&jné me edukimin né distancé. Megjithaté, Rovai (2003)
analizoi karakteristikat e ndryshme t&€ nxénésve t€ nxénésve né distancé né krahasim me
Studentét tradicionalé t& synuar nga modelet origjinale t€ Tintos dhe arritén né pérfundimin se studenti
Teorité e ruajtjes t€ propozuara nga kjo popullsi nuk ishin mé t&€ zbatueshme pér distancén
Nxénésit e arsimit. Rovai propozoi qé edukatorét e distancés mund té adresojné mbajtjen né
Meényra se si arsimi i larté tradicional nuk ka. Ai sugjeroi q¢€ edukatorét e distancés
Pérdorni strategji té tilla si kapitalizimi né€ pritjet e studentéve pér teknologjiné, adresimi
Pérfitimet ekonomike dhe nevojat specifike arsimore pér té rritur mbajtjen e studentéve né kurse
(Rovai, 2003).

Pérdorimi i zgjeruar i teknologjisé€ krijoi njé grup t€ veganté kérkimesh né student
(Céshtjet e mbajtjes. N& vitin 2004, Berge dhe Huang zhvilluan nj€ pasqyré t€ modeleve té studentéve
mbajtjen, me theks t& veganté né modelet e zhvilluara pér t€ shpjeguar normat e mbajtjes né
Edukimi né distancé. Studimet e tyre u pérqéndruan kryesisht né variablat tek studentét
Demografia dhe faktorét e jasht€ém, si mosha dhe gjinia, t€ cilat ndikojné né€ kémbénguljen
dhe mbajtjen né mésimin online. Berge dhe Huang zbuluan se modelet tradicionale té
Mbajtja e studentéve si ajo e Tintos nuk i pranoi dallimet né student
Pritjet dhe géllimet g€ jané t€ rrénjosura n€ pérzgjedhjen nga ana e studentit t€ mésimit online
Opsioni.

Studiues té tjeré jané pérpjekur té studiojné ¢éshtjet e ruajtjes posacérisht pér online
Arsimi. N& njé meta-analiz€, Nora dhe Snyder (2009) gjetén shumicén e studimeve té

Edukimi online u pérqendrua né karakteristikat individuale t&€ nxénésve dhe perceptimet
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individuale t€ teknologjis€. Nora dhe Snyder arritén né pérfundimin se studiuesit pérpigen t€ pérdorin
modelet tradicionale t€ angazhimit té studentéve pér té shpjeguar ¢€shtjet e mbajtjes s€ studentéve né distancé ose
Kurset e mésimit online, me pak ose aspak sukses. Kjo mbéshteti Berge dhe Huard's
Pérfundimet. Nora dhe Snyder (2009) gjithashtu vuné re njé mungesé té€ kérkimeve sasiore.
Ekzistojné pak studime sasiore qé mbéshtesin mbajtjen mé té lart€ ose té barabarté n€ internet
Studentét né krahasim me homologét e tyre me bazé né€ klasé. Njé shembull €sht€ Karmeli dhe
Studimi 1 arit (2007). Ata nuk gjetén ndryshim t€ réndésishém né normat e mbajtjes s€ studentéve
midis nxénésve né kurset e edukimit né distancé dhe atyre tradicionale t€ bazuara né klasé
Homologét. Studimi pérdori t&€ dhéna nga 164 studenté, 95 t€ regjistruar né klasé
kurse dhe 69 té regjistruar né njé format hibrid online. Pjesémarrésit n€ ményré té rastésishme veté-zgjedhur dhe
Nuk ishin t€ gjith€ t€ regjistruar né€ t& njéjtin kurs, duke futur variabla q€ nuk atribuohen né studim.
Shumica e studimeve sasiore né€ vend t€ késaj arritén né pérfundimin se ka njé mbajtje mé t& larté
Norma né klasat tradicionale sesa né arsimin né distanc€. Né Phipps dhe Merisotis
(1999) shqyrtimi 1 hulumtimit origjinal t& Russell, i cili pérfshinte arsimin online, rezultatet
tregoi se hulumtimet kané treguar edhe norma mé t€ uléta t€ ruajtjes tek studentét online sesa né
Studentét q¢ ndjekin mésimet n€ mjediset tradicionale té kolegjit. Shkalla e lart€ e braktisjes midis
Nxé&nésit e arsimit n€ distanc€ nuk u trajtuan n€ meta-analizén e Russell, dhe Phipps dhe
Merisotis nuk gjeti asnjé shpjegim té pérshtatshém né kérkim. Ata postuluan se
Rénia e normés s€ mbajtjes s€¢ dokumentuar brenda skeceve té studimeve té arsimit né distancé
T¢€ dhénat e arritjeve duke pérjashtuar braktisjet.
Diaz (2002) gjeti njé€ rénie té larté pér studentét online krahasuar me tradicionalen

Studentét me bazé né klasé né njé kurs online t&€ edukimit shéndetésor né Nova Southeastern.

Studime t€ tjera kané mbéshtetur teorin€ se mbajtja e studentéve online éshté shumé mé poshté se ajo e
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studentéve tradicionalé t€ kampusit. N€ vitin 2002, Carr, duke raportuar pér The Chronicle of Higher
Arsimi, vuri né dukje se kurset online zakonisht humbasin 50 % t& nxénésve q¢ fillimisht
té regjistruar, krahasuar me nj€ normé t&€ mbajtjes s¢ 70-75% t€ studentéve tradicionalé ballé pér ballé.
Carr raportoi norma té braktisjes deri né 75% né kurset online si njé tregues i mundshém i
véshtiré t€ pérballen n€ mbajtjen e nxénésve t€ arsimit n€ distancé qé nuk takohen né ményré rutinore me
Fakulteti. T€ dhénat nuk jané hedhur posht¢.

Ndérsa kolegjet komunitare filluan t€ pérdornin arsimin né distanc€, normat e mbajtjes ishin
Raportuar si mé t€ larté se studentét tradicionalé (Nash, 1984). Megjithaté, Kalifornia
Raporti i Sistemit t&€ Kolegjeve Komunitare pér kurset e vjeshtés 2008 tregoi mbajtje jo t& rregullt
Rezultatet pér nxénésit e arsimit né€ distancé, qé ndryshojné sipas llojit t€ kursit. Rezultatet e treguara
Normat ekuivalente t€ mbajtjes pér instruksione online krahasuar me kursin tradicional né
Shumica e kurseve. Normat mé t€ ulta t&€ mbajtjes u treguan né€ inxhinieriné online, sociale
shkencat, dhe kurset ¢ matematikés né€ krahasim me mésimin tradicional né klasé
modele (California Community Colleges Chancellor's Office, 2009).

Pér shkak t€ numrit t&€ kufizuar t&€ kurseve profesionale/teknike ose profesionale t&€ mésuara
N¢é modalitetin online, kishte pak t€ dhéna pér mbajtjen e studentéve. N&€ vitin 1997, Hogan studioi
Kursi teknik dhe pérfundimi i programit t€ nxénésve né distancé dhe tradicional
Arsimi profesional dhe gjeti se normat e pérfundimit t€ kursit ishin mé té larta pér distancén
Nxénésit e arsimit. Megjithat€, normat e pérfundimit t€ programit ishin mé té larta pér tradicionalen
Studentét sesa pér studentét e regjistruar né€ arsimin né distancé (Hogan, 1997).

Né ményré té pérmbledhur, studimet e mbajtjes jané pérqendruar kryesisht n€ karakteristikat e studentéve

ndérsa pranon se normat e mbajtjes postsekondare ndryshojné sipas njé shuméllojshmérie té

Faktorét. Studimi tregoi rezultate t€ pérzjera lidhur me normén e mbajtjes s€ studentéve online, megjithése
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té€ dhénat sasiore mbéshteten shumé drejt njé€ niveli mé t€ ulét t€ mbajtjes sé kursit né internet
Studenté. T€ dhénat nga universitetet 4-vjecare kané€ treguar norma mé té ulta té ruajtjes pér online
studentét sesa pér studentét tradicionalé ballé pér ball€, ndérsa kolegjet komunitare kané treguar
Rezultate jo té rregullta. T€ dhénat nga arsimi profesionalo-teknik kané qené té kufizuara, por
Normat e mbajtjes sé kursit jan€ mé té larta pér studentét online, ndérsa normat e ruajtjes s€ programeve jané
Mg poshté. Asnjé faktor i réndésishém kérkimi q€ ndikon né mbajtjen nuk €shté izoluar midis
Studentét né programet online t&€ pérfundimit té€ baccalaureate dhe studentét pjes€marrés né
Mjediset tradicionale t&€ bazuara né klasé.
Pérmbledhje

Studimet kérkimore jané kryer duke analizuar mbajtjen e studentéve né mé t€ larta
edukimi, transferimi dhe mbajtja e studentéve nga kolegjet komunitare n€ universitete,
ndikimi 1 edukimit né distancé, dhe arritjet e nxénésve dhe faktorét e mbajtjes n€ lidhje me
Edukimi né distancé. Megjithaté, nuk u identifikua asnjé kérkim krahasues q€ krahasoi
Arritjet dhe mbajtja e studentéve pjesémarrés né njé transferim t€ orientuar né puné
program duke pérdorur si arsimin online ashtu edhe mésimin tradicional t€ bazuar né klas¢.

Kapitulli i treté trajton temat e projektimit t€ kérkimit, hipotezave dhe kérkimit
Pyetje. Pérvec késaj, popullsia dhe mostra, mbledhja e t€ dhénave dhe analiza e t& dhénave jané

diskutuar.
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KAPITULLII TRETE

METODOLOGIJIA

Qéllimi 1 kétij studimi ishte t€ pércaktonte nése ka njé ndryshim té réndésishém
midis notave t& kursit t€ nxénésve t& regjistruar n€ kurset online t€ Administratés sé Teknologjisé
dhe homologét e tyre tradicionalé me bazé né klas€. Studimi gjithashtu shqyrtoi nése ka njé
Dallimi i réndésishém midis mbajtjes sé kursit dhe mbajtjes s€ programit t€ studentéve
regjistruar né kurset online t€ Administratés s€¢ Teknologjis€ dhe klasat e tyre tradicionale-
Homologét e bazuar. Metodologjia e pérdorur pér té testuar hipotezat e kérkimit éshté
paraqitur né kété kapitull. Kapitulli €shté organizuar n€ seksionet e méposhtme: hulumtimi
Dizajni, hipotezat dhe pyetjet e kérkimit, popullsia dhe mostra, mbledhja e t€ dhénave, t& dhénat
analiza, dhe pérmbledhje.

Dizajni 1 kérkimit

Njé dizajn kérkimor sasior, pothuajse eksperimental, u zgjodh pér t€ studiuar notat,
Ruajtja e kursit dhe mbajtja e programit tek studentét e regjistruar né Teknologji
Programi i administratés. Dizajni u zgjodh si njé€ mjet pér t€ pércaktuar né€se €shté i réndésishém
Dallimet ndodhin midis studentéve online dhe atyre ball€ pér ballé duke shqyrtuar numrat
pikét nga té gjithé pjesémarrésit e regjistruar, dhe normat e mbajtjes né t€ dy kurset dhe programet né
Programi i Administratés Teknologjike.

Hipotezat dhe pyetjet e kérkimit
Ky studim u pérgéndrua né tre pyetje kérkimore me hipoteza shoqéruese.

Pyetjet dhe hipotezat e kérkimit q€ drejtojné studimin pasojné.
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Pyetja 1: A ka njé€ dallim statistikisht domethénés midis
Notat e nxénésve né klasat online dhe klasat tradicionale ballé pér ballg?

H]I: Ka njé ndryshim statistikisht t&€ réndésishém né notat e kursit t€ nxénésve
Duke marré pjesé né kurset online dhe studentét e regjistruar n€ njé ambient tradicional né klasé né
Niveli 0.05 1 réndésisé.

Pyetja 2: A ka njé dallim statistikisht domethénés midis kursit
Shkalla e mbajtjes s€ nxénésve né klasat online dhe klasat tradicionale ballé pér ballg?

H?2: Ka njé ndryshim statistikisht t&€ réndésishém né mbajtjen e kursit té studentéve
midis studentéve qé marrin pjesé né€ kurset online dhe studentéve té regjistruar ballé pér ballé
Kurset n€ nivelin 0.05 té réndésisé.

Pyetja 3: A ka njé ndryshim statistikisht domethénés n€ program
Ruajtja mes nxénésve qé hyné né€ program né klasat online dhe studentéve qé
Hyri né program né klasat tradicionale ballé pér ballg?

H3: Ka njé ndryshim statistikisht t&€ rénd€sishém né€ mbajtjen e programit midis
studentét qé fillojné programin e Administratés s€ Teknologjisé€ né kurset online dhe
Studentét qé fillojné né kurset ball€ pér ballé né nivelin 0.05 t€ réndésisé.

Popullsia dhe mostra

Dy popullsité e zgjedhura ishin studentét e regjistruar né internet dhe ballé pér ballé
Kurse. Mostra pérfshinte studentét e regjistruar né kurset e Administratés Teknologjike.
Regjistrimi i1 studentéve u analizua pér t€ gjitha kurset e Administratés Teknologjike né
Sekuenca e programit pér té pércaktuar numrin e mostrave té disponueshme né internet dhe ballé pér ballé-

Klasat e fytyrés. T€ dhénat e regjistrimit t& kursit pér mostrén jané pérshkruar n€ tabelén E1. The

Nénsample i té dhénave t€ pérdorura pér studimin €shté paraqitur né tabelén 1.
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Tabela 1

T¢ dhénat e regjistrimit té administratés teknologjike

TA 300 FTF OL TA310
Viti Instruktori FTF OL
Pranvera 02 A 14 25
Vjeshté 02 A 11 20 9 26
Pranvera 03 A 29 38
Vjeshté 03 A 20 29 13 34
Pranvera 04 B 32 25
Vjeshté 04 B 18 32 10 28
Pranvera 05 B 23 31
Vjeshté 05 B 15 28 11 28
Pranvera 06 B 13 30
Vjeshté 06 B 14 24 24 32
Pranvera 07 B 15 33
Vjeshté 07 B 16 23 27 30
Pranvera 08 B 22 3529
TOTALI 94 156 242 395

Shénim: TA 300 Evolution and Development of Technology, TA 310 Technology and Society

Nénsample pér hipotezén 1 dhe hipotezén 2 pérfshinte t€ gjithé studentét e regjistruar né
Dy kurse té€ nivelit t€ hyrjes t&€ nevojshme pér pérfundimin e Administratés Teknologjike

Programi: TA 300 Evolution and Development of Technology, dhe TA 310 Society and
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Technology. Universiteti ofroi kurset né formate online dhe ball€ pér ballé gjaté
Periudha e studimit. Dy instruktoré, t& identifikuar si A dhe B, u pérfshiné né
Mésimi i kurseve online dhe ballé pér ballé. U zgjodhén dy kurse qé plotésonin
Kriteret e méposhtme: a) i nj&jti anétar i fakultetit i mésoi t€ dyja kurset, b) kurset u
ofruar gjaté periudhés s€ studimit né ményré t€ vazhdueshme né mésimin online dhe ballé pér ballé,
c) syllabi pér seksionet e nj€ékohshme online dhe ball€ pér ballé ishin identike.

Pér hipotezén 3, té dhénat pérfshinin t€ dhénat e t& gjithé studentéve t€ regjistruar né TA 300
Evolucioni dhe zhvillimi i teknologjis€ pér semestrat e vjeshtés 2002, 2003, 2004,
2005, dhe 2006. Kursi u zgjodh pér pérfshirje né studim bazuar né
Kriteret e méposhtme: a) Regjistrimi i studentéve né kurs ishte rezultat i deklarimit té
Programi i administratés teknologjike parametrat kryesoré dhe (b) t€ studimit t€ lejuara
Studentét 2 ose mé shumé vjet pér té plotésuar kérkesat e programit. Pér qéllimin e
studim, té gjith€ emrat e studentéve u hogén.

Mbledhja e t€ dhénave

Njé formular i Bordit t€ Shqyrtimit Institucional (IRB) u pérgatit pér Universitetin Washburn
Miratimi para mbledhjes s€ t€ dhénave. Studimi u caktua si njé studim 1 pérjashtuar. The
Formulari IRB 1 Universitetit Washburn éshté dhéné né shtojcén A. Miratimi i IRB-s€ ishte
Transmetuar me e-mail. Njé kopje gjendet n€ shtojcén B. Pérve¢ késaj, njé IRB ishte
dérguar né Universitetin Baker. Formulari gjendet né shtojcén C. The Baker IRB
Letra e miratimit gjendet né shtojcén D.

Universiteti Washburn kishte dy lloje sistemesh t€ mbledhjes sé t€ dhénave né fuqi gjaté
Periudha e identifikuar pér studimin, pranveré 2002 deri n€ pranveré 2008. T¢é dhénat AS 400

Sistemi i mbledhjes krijoi raporte letre pér vitin 2002 dhe 2003. Kérkuesit iu lejua t€ kishte akses né t&
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dhénat e letrés pér vitin 2002 dhe 2003. Rezultatet e regjistrimit pér t€ gjithé teknologjiné
Seksionet e administratés pér 2002-2003 u futén manualisht né njé tableté Excel.

Ngé vitin 2004, Universiteti u transferua né t€ dhénat elektronike té€ studentéve Banner
Sistemi i menaxhimit. T¢€ gjitha regjistrimet q€ nga viti 2004 u arkivuan né ményré elektronike dhe u
marré duke pérdorur filtrat e méposhtém pér t€ dhéna specifike pér studentét e regjistruar né
Kurset e identifikuara t€¢ Administratés sé Teknologjis€é: Emértimi i kursit TA dhe specifik
kodimi pér vitin dhe semestrin q€ do té analizohet (01 = semestri pranveror, 03 = Semestri 1 vjeshtés,
200X pér vitin e pé€rcaktuar). Rezultatet e marra nén sistemin Banner u shpétuan si njé
Excel spreadsheet nga kérkuesi. T¢ dhénat e regjistrimit t& kursit pér mostrén jané
paraqitur né Tabelat E1 dhe E2.

Transkriptet dhe regjistrimet e studentéve u analizuan pér té pércaktuar pérfundimin e programit
ose regjistrimin e vazhdueshém né programin pér analizén e mbajtjes sé programit. Dokumentet
I shqyrtuar pérfshinte studentin e letrés qé késhillonte dosjet e vendosura brenda Teknologjisé
Departamenti i administratés dhe t&€ dhénat specifike té studentéve té vendosura brenda banerit
Sistemi 1 raportimit. Kursi i Administratés Teknologjike TA 300 u zgjodh bazuar né
né vijim: a) Eshté njé kurs hyrjeje i kérkuar vetém pér majoret e Administratés Teknologjike,

b) TA 310 éshté nj€ kurs 1 dyfishté regjistrimi pér majorét e departamenteve t€ biznesit.
Analiza e t€ dhénave

Analiza e t€ dhénave pér té gjitha testet e hipotezave u krye duke pérdorur softuerin SPSS
Versioni 16.0. Sistemi softuerik dha analiza té€ automatizuara té statistikave
Masa.

Pér t€ trajtuar pyetjen 1 t&€ kérkimit, u pérdor nj€ analizé€ me dy faktoré e variances pér

Analizoni pér njé€ ndryshim potencial n€ metodén e dorézimit (online dhe ball€ pér ball€), diferencén
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potenciale né instruktor (instruktorét A dhe B), dhe ndérveprimin potencial midis t€ dyve
Faktorét. Kur analiza e variances zbulon njé ndryshim midis niveleve t€ ndon;jé
faktor, Salkind (2008) e quajti kété si efektin kryesor. Kjo analiz€ prodhon tre F
Statistikat: Pér té pércaktuar nése njé ndryshim né notat e nxénésve online né¢ krahasim me
Homologét e bazuar né€ klas€ u prekén nga njé efekt kryesor pér dorézimin, njé efekt kryesor pér
instruktor, dhe pér ndérveprimin midis instruktorit dhe dorézimit.

Testimi chi-square u zgjodh pér té trajtuar pyetjet e kérkimit 2 dhe 3. The
Arsyetimi pér zgjedhjen e testimit chi-square ishte t&€ vézhgonte nése njé shpérndarje specifike e
Frekuencat jané t€ njéjta sikur t€ ndodhnin rastésisht (Salkind, 2008). Nése pérftohet
Vlera chi-square €sht€ mé e madhe se vlera kritike, ajo tregon se ka prova t€ mjaftueshme
Té€ besosh se hipoteza e kérkimit éshté e vérteté. Pér kérkimin e pyetjes 2, njé test chi-square pér
Dallimet midis proporcioneve analizuan mbajtjen e kursit t&€ online dhe ball€ pér ballé
Studentét né fund té semestrit. Pér Pyetjen e Kérkimit 3, njé€ test chi-square pér dallimet
midis proporcioneve analizoi mbajtjen e programit duke krahasuar studentét qé filluan
program né seksionin online t€ TA 300 pér studentét g€ filluan ball€ pér ballé
Seksioni.

Kufizimet e studimit

Roberts (2004) i1 pérkufizoi kufizimet e studimit si ato vegori t€ studimit
Kjo mund t€ ndikoj€ né rezultatet e studimit ose né aftésiné pér t& pérgjithésuar rezultatet. The
Kufizimet e kétij studimi pérfshinin (a) potencialin pér gabimin e hyrjes s€ t€ dhénave, b) kurrikulén
modifikimet q€ nuk pasqyrohen né syllabin e bér€ nga instruktorét gjaté periudhés s€ studimit,

¢) sjelljen e instruktoréve gjaté dorézimit né dy formatet e ndryshme, dhe d) arsyetimin
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e nxénésve pér zgjedhjen e njé metode t€ dhénies s€ kursit mbi njé tjetér. Kéto mund té
Ndikojné né pérgjithésimin e kétij studimi tek popullatat e tjera.
Pérmbledhje

Ky kapitull pérshkroi projektimin e kérkimit, popullsiné dhe mostrén, hipotezat,
Mbledhja e t€ dhénave, dhe analiza e pérdorur né kété studim kérkimor. Analiza statistikore duke pérdorur dy-
Meényra e analizés s€ variances dhe chi-square u pérdorén pér t& pércaktuar nése ka t€ réndésishme
Dallimet statistikore n€ notat e kursit, mbajtjen e kursit dhe mbajtjen e programit té
Studentét e regjistruar né klasat online né krahasim me homologgét e tyre ballé pér ballé. The

Rezultatet e kétij studimi jan€ paraqitur né€ kapitullin e katért.
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KAPITULLI I KATERT
REZULTATET

Studimi kishte tre géllime kryesore. Qéllimi i paré ishte t€ pércaktohej nése atje
ishte njé ndryshim né notat midis nxénésve né klasat online dhe nxénésve né tradicionale
Klasat ballé pér ball€ n€ programin e Administratés Teknologjike. Pérveg késaj, studimi
Ishte projektuar pér t€ shqyrtuar dallimin n€ normat e mbajtjes sé kursit t&€ studentéve né€ internet
Klasat n€ krahasim me klasat ball€ pér ball€. Pjesa e treté e studimit u projektua
pér t€ shqyrtuar normat e mbajtjes s€ programit té studentéve qé filluan programin né klasat online
dhe studentét qé€ e filluan programin né klasat tradicionale ballé pér ballg.

Ky kapitull fillon me statistikat pérshkruese pér mostrén: gjinia, mosha,
notat sipas gjinis€, dhe pérzgjedhja e kursit t€ nxénésve né kurset online ose ball¢ pér ballé nga
Gjinia. Nga tre pyetjet kérkimore, u zhvilluan hipotezat kérkimore dhe
Paraqiten rezultatet e analizave statistikore qé pérdoren pér té testuar ¢do hipotezé.

Statistika pérshkruese

T€ dhénat demografike pér mostrén u mblodhén nga sistemi i t€ dhénave t€ studentéve pér
2002 deri né€ vitin 2009. Statistikat pérshkruese t€ paraqitura mé poshté pérfshijné gjininé (n = 884),
mosha (n = 880), notat sipas gjinis€¢ (n = 884) dhe pérzgjedhja e kursit online ose ball¢ pér ballé nga
gjinia (n = 884).

Tabela 2 pérshkruan tabulimin e kryqézuar té€ frekuencave pér gjinin€ dhe té
Mostra e pérzgjedhur pér studimin. Mosha mesatare pér mostrén e testuar ishte 31.06 vjet, me njé

Devijimi standard prej 9.46 vjeté€sh. Mosha e mostrés ishte nga 18 deri né 66 vjet.

Njé pjes€émarrés nuk raportoi gjinin€. Mosha nuk ishte né dispozicion pér tre pjesémarrés. Tabela
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Grupmosha e pjesémarrésve sipas gjinisé (n=880)

Mosha sipas viteve

<20 vjeg 20—29 30—39 40—49 50'59 60‘69
Femra 0 198 121 62 29 3
Mol 5 28110453195

Shénim: Gjinia nuk raportohet pér njé pjesémarrés; Mosha nuk raportohet pér katér
pjesémarrés Femra = 413 meshkuj = 467
Tabela 3 paraget frekuencén e notave t€ kursit sipas gjinisé¢ dhe numrit total té
Nxé&nésit q¢€ marrin ¢do noté. Notat u shpérndané né té gjithé continuumin, me
Pak mé shumé femra se meshkujt g€ marrin A, mé shumé meshkuj se femra q€ marrin B-tg,
C dhe F, dhe njé shpérndarje e barabarté e studentéve q€ marrin D. M€ shumé meshkuj u térhogén

Nga klasat se sa femrat. Tabela



44

3

Notat mesatare sipas gjinisé (n=5884)

Notat Femra Mashkull Totali
A 245 208 453
B 53 79 132
C 32 70 102
D 17 16 33
F 37 55 92
Pa kredi 1 0 1
Kalimi 0 1 1
Térhiqu 25 42 67
Térhige déshtimin 3 0 3
Totali 413 471 884

Shénim: Gjinia nuk raportohet pér njé pjesémarrés

Tabela 4 paraget modelet e pérzgjedhjes sé kursit t& nxénésve meshkuj dhe femra.
N¢é pérgjithési, mé shumé student€ zgjodhén kurse online sesa kurse ballé pér ball€. Femrat dhe
meshkujt e regjistruar né kurset online né numér t€ barabarté; Megjithaté, proporcionalisht mé shumé femra

(68.7%) zgjodhén formatin mésimor online né€ vend té ball¢ pér ball¢ krahasuar me

Meshkujt (60.1%).
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Tabela 4

Pérzgjedhja e kursit sipas gjinisé (n=884)

Lloji 1 kursit Femra Mashkull Totali
Ballé pér ballé 129 184 313
Né linjé 284 287 571
Totali 413 471 884

Shénim: Gjinia nuk raportohet pér njé pjesémarrés

Testimi 1 hipotezave

H1: Ka njé ndryshim statistikisht t€ réndésishém né notat e kursit t€ nxénésve
té regjistruar né klasat online dhe studentét e regjistruar né njé ambient tradicional n€ klasé né
0.05 Niveli 1 réndésis€. Mostra pérbéhej nga 815 studenté t€ regjistruar né€ internet dhe
Kurset ballé pér ball€ t&¢ Administratés sé Teknologjisé né Universitetin Washburn. Njé dy-faktor
Analiza e variances u pérdor pér t€ analizuar pér diferencén potenciale né notat e kursit pér shkak t&
né€ metodén e dorézimit (online dhe ballé pér ball€), diferenca potenciale pér shkak té instruktorit
(instruktorét A dhe B), dhe ndérveprimi potencial midis dy t€ pavarurve
Variabla.

Devijimi mesatar dhe standard pér notat u llogarit sipas llojit t& dérgesés dhe
Instruktor. Tabela 5 paraqet statistikat pérshkruese. Ményra e notave sipas dorézimit
Nuk tregoi ndonjé ndryshim t€ réndésishém midis mésimit online dhe atij ballé pér ballé.
Pérvec késaj, asnj€ ndryshim i réndésishém né notén mesatare nuk ishte 1 dukshém kur u analizua nga

Instruktor.
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Tabela 5

Mjetet dhe devijimet standarde sipas llojit té kursit dhe instruktorit

Lloji i kursit Instruktori Do t& thoté Devijimi n
standard

Ballg pér ballé A 3.0690 1.41247 29
B 2.9586 1.39073 266
Totali 2.9695 1.39084 295

NE linjé A 2.9024 1.52979 41
B 3.0271 1.35579 479
Totali 3.0271 1.36911 520

Totali A 29714 1.47414 70
B 3.0027 1.36783 745
Totali 3.000 1.37635 815

Rezultatet e ANOVA-s me dy faktoré, t& paraqitura né tabelén 6, treguan se kishte
Asnjé dallim statistikisht domethénés n€ nota pér shkak t€ metodés s€¢ dorézimit (F'= 0,078, p =
0,780, df=1, 811). Ky test ishte specifik pér hipotezén 1. Pérvec késaj, nuk kishte
Diferenca statistikisht domethénése n€ nota pér shkak té instruktorit (£ = 0,002, p = .967, df =1,
811), dhe asnj€ bashkéveprim domethénés midis dy faktoréve (F' = 0,449, p = 0,503, df =1,

811). Hipoteza e kérkimit nuk u mbéshtet. Tabela
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6

Analiza me dy faktoré e variances (ANOVA) e dorézimit nga instruktori

DF F p
Dérgesé 1 0.148 0.780
Instruktori 1 0.003 0.967
Dérgesé*Instruktor 1 0.449 0.503
Gabim gjaté gabimit 811
Totali 815

H2: Ka nj€ ndryshim statistikisht t€ rénd€sishém n€ mbajtjen e kursit t€ studentéve
midis studentéve t€ regjistruar n€ kurse online dhe studentéve té regjistruar né kurse ball€ pér ballé
né nivelin 0.05 t€ rénd€sis€. Mostra pérbéhej nga 885 studenté t& regjistruar né TA 300
dhe TA 320 kurse online dhe ball¢ pér ball€. Testimi 1 hipotezés filloi me
analiza e t&€ dhénave t€ emergjencés t€ paraqitura n€ tabelén 7. T€ dhénat jané t€ organizuara me kurs
pérzgjedhja (online ose ball€ pér ball€) si ndryshore e rreshtit dhe mbajtja né kurs si
Ndryshore kolonash. T¢ dhénat u pérfshin€ n€ kolonén e mbajtur nése njoftohej njé noté pérfundimtare
Pér pjesémarrésin. Pjesémarrésit g€ ishin koduar si t€ té€rhequr ose té térhequr duke déshtuar ishin
etiketuar si jo t€ ruajtura. Analiza chi-square u zgjodh pér t€ vézhguar nése nj€ specifik
Shpérndarja e frekuencave éshté e njéjté sikur t€ ndodhte rastésisht (Roberts, 2004).

Rezultati i testimit katror chi (X2 = 2,524, p=.112, df = 1, 884) tregoi
Nuk kishte dallim statistikisht t€ rénd€sishém midis mbajtjes s€ studentéve t€ regjistruar né
Kurse online krahasuar me studentét e regjistruar né kurset ball€ pér ball€ né programin TA.

Rezultatet shtesé treguan se 93.92% (294/313) e studentéve online u mbajtén, krahasuar
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me 90.89% (519/571) té studentéve ball€ pér ballé. Hipoteza e kérkimit ishte

Nuk mbéshtetet.

Tabela 7

Mbajtja e kursit té studentéve online dhe ballé pér ballé té TA

Mbajtur Nuk mbahet Totali
Studentét ballé pér ballé 294 19 313
Studentét online 519 52 571
Totali 813 71 884

H3: Ka njé ndryshim statistikisht t€ réndésishém né mbajtjen e programit midis
studentét qé fillojné programin e Administratés sé Teknologjis€ né kurset online dhe
Studentét g€ fillojn€ né kurset ballé pér ball€ né€ nivelin 0.05 t& réndésis€. Mostra
Pérbéhej nga 249 studenté t€ regjistruar né TA 300 né kurset online dhe ball¢ pér ball€ nga
Vjeshté 2002 deri n€ vjeshté 2008. Testimi i1 hipotezés filloi me analizén e
T& dhénat e emergjencés t€ vendosura né tabelén 8. Tryeza organizohet me pérzgjedhjen e kursit (online
ose ballé pér ball€) si ndryshore rreshti dhe mbajtja e programit si ndryshore e kolonés. T€ dhénat
ishin pérfshiré n€ kolonén e mbajtjes nése studentét kishin pérmbushur me sukses kérkesat pér njé
Bachelors of Applied Science in Technology Administration ose nése jané€ regjistruar né
Programi né pranveré 2009. T¢€ dhénat u pérfshin€ n€ kolonén jo t& mbajtur nése studentét
Nuk kishin pé€rmbushur kérkesat e diplomés dhe ato nuk ishin regjistruar né€ pranverén e vitit 2009. Chi-
Analiza katrore u zgjodh pér té vézhguar nése nj€ shpérndarje specifike e frekuencave €shté

Njésoj sikur t& ndodhte rastésisht (Roberts, 2004).
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Rezultati 1 testimit chi-square (X2 =.132, p =.717, df = 1, 249) tregoi
Nuk kishte asnj€ dallim statistikisht t€ réndésishém midis normés s€é mbajtjes s€ programit t&
Studentét qé filluan programin TA né€ kurset online krahasuar me studentét qé
Filloi programin né kurset ball¢ pér ballé. Rezultatet shtesé treguan se 91.57%
(163/178) e studentéve gé filluan né€ kurset online u mbajtén krahasuar me 92.96%
(66/71) e studentéve gé filluan programin TA né€ kurset ballé pér ballé. Kérkimet

Hipoteza nuk u mbéshtet.

Tabela 8

Ruajtja e programit té studentéve online dhe ballé pér ballé té TA

Mbajtur Nuk mbahet Totali
Ballé pér ballé 66 5 71
NE¢ linjé 163 15 178
Totali 229 20 249
Pérmbledhje

Né kété kapitull, njé hyrje dha njé pérmbledhje t€ analizés dhe statistikave
testimin dhe né rendin né té cilin éshté paraqitur. Kjo u pasua nga pérshkruese
Statistikat e mostrés, duke pérfshiré gamén e moshés s€ pjesémarrésve, notat sipas gjinisé dhe kursin
Pérzgjedhja sipas gjinisé.

Rezultatet nga testimi i H/ nuk zbuluan asnjé ndryshim té réndésishém midis kursit
Notat e nxénésve dhe nxénésve online té regjistruar n€ klasat tradicionale ballé pér ballg. Chi-

Testimi katror u pérdor pér testimin e H2. Rezultatet treguan se nuk kishte dallim t€ rénd€sishém
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né mbajtjen e kursit t& studentéve té regjistruar n€ kurset online dhe studentét e regjistruar

N¢ kurset tradicionale ballé pér ball€. H3 u testua gjithashtu duke pérdorur testimin chi-square. The
Rezultatet nuk treguan ndonjé€ ndryshim t&€ rénd€sishém né€ mbajtjen e programeve té studentéve gé filluan
Programi TA né kurset online dhe studentét qé filluan né kurset tradicionale ball€ pér ballé.
Kapitulli i pesté jep njé pérmbledhje t& studimit, diskutimin e gjetjeve n€ marrédhénie

pér literaturén, implikimet pér praktikén, rekomandimet pér kérkime t&€ métejshme, dhe

Pérfundimet.
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KAPITULLI I PESTE
INTERPRETIMI DHE REKOMANDIMET
Hyrje

Né kapitullin e méparshém u raportuan rezultatet e analizés. Kapitulli i pesté
pérbéhet nga pérmbledhja e studimit, njé pasqyré e problemit, deklarata e qéllimit dhe
Pyetje kérkimore, shqyrtimi i metodologjisé, gjetjet kryesore dhe gjetjet lidhur me
Literaturé. Kapitulli i pesté pérmban gjithashtu implikime pér veprime t€ métejshme dhe
rekomandime pér kérkime t€ métejshme. QEllimi i seksioneve té fundit Eshté t& zgjerohet né
hulumtimin né edukimin né distancé€, duke pérfshiré implikimet pér zgjerimin e kursit dhe
Dorézimi i programeve dhe kérkimi i ardhshém. S€ fundi, ofrohet njé pé€rmbledhje pér t€ kapur fushéveprimin
dhe thelbin e asaj q€ éshté ofruar né kérkim.

Pérmbledhje studimi

Shpérndarja online e pérmbajtjes sé kursit n€ arsimin e larté Eshté rritur
Né ményré dramatike né dekadén e fundit. Allen dhe Seaman (2007a) raportuan se pothuajse 3,5
Miliona studenté morén pjes€ né té€ paktén nj€ kurs online gjaté€ mandatit té€ vjeshtés 2006, njé
Gati 10% rritje né krahasim me numrin e raportuar né€ vitin e méparshém. Ata gjithashtu raportuan njé
9.7% rritje né€ regjistrimin online krahasuar me rritjen prej 1.5% né pérgjithési mé té larté
Arsimi. Ndérsa shpérndarja n€ internet €shté rritur, po késhtu edhe kritikat pér efektshméring e saj.

Shpérndarja online e arsimit €shté béré njé strategji e réndésishme pér institucionin
Ky éshté pércaktimi i kétij studimi. Q&llimi 1 kétij studimi ishte i trefishté. Q&llimi i paré
Studimi ishte pér té pércaktuar nése kishte njé ndryshim té réndésishém midis kursit
notat e nxénésve q€ marrin pjes€ n€ kurset TA online dhe klasat e tyre tradicionale-

Homologét e bazuar. Qéllimi i dyté€ i studimit ishte t&€ pércaktonte nése kishte njé
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ndryshim té rénd€sishém midis mbajtjes s€ kursit t€ studentéve pjes€émarrés né TA online
kurse dhe homologgét e tyre tradicionalé me bazé né klasé. Njé qéllim i treté i studimit
ishte pér t& pércaktuar nése kishte njé ndryshim té réndésishém midis mbajtjes sé programit té
Studentét qé filluan programin TA né kurset online dhe ata qé filluan programin
regjistruar né kurset tradicionale ball€ pér ballé. Studimi u projektua pér t€ zgjeruar
Baza e njohurive né lidhje me arsimin online dhe efikasitetin e saj né ofrimin e baccalaureate
Mundésité e pérfundimit t€ gradés.

Dizajni i1 kérkimit ishte njé studim sasior pér té krahasuar notat e kursit, kurs
Mbajtja, dhe mbajtja e programeve t€ studentéve té regjistruar n€ internet dhe tradicionale ball€ pér ballé-
Face TA program né Universitetin Washburn. Té dhéna arkivore nga sistemi studentor né
Universiteti Washburn u pérdor pér té krahasuar studentét online dhe tradicionalé ballé pér ballg.
Pér t'iu pérgjigjur pyetjes sé kérkimit 1, njé mostér e studentéve té regjistruar n€ TA 300 dhe TA
U analizuan 310 kurse online dhe tradicionale ballé pér ball€. Mostra pérfshinte
Studentét g€ hyjné n€ program né semestrat e vjeshtés té viteve 2002, 2003, 2004, 2005 dhe 2006.
Dy instruktor€ ishin pérgjegjés pér mésimin e njékohshém si t€ online ashtu edhe té fytyrés-
Klasat ballé pér ball€ pér periudhén e analizuar. Njé analiz€ me dy faktoré e variances u pérdor pér
té analizojé pér njé€ diferencé potenciale né ndryshoren e varur, notat e kursit, pér shkak t&
Metoda e dorézimit (online dhe ball€ pér ball€), instruktori (instruktorét A dhe B), dhe
Bashkéveprimi potencial midis dy variablave t&€ pavarura (Research Question 1).

A test chi-square pér dallimet midis proporcioneve u pérdor pér té analizuar t€ dyja
Mbajtja e kursit dhe e programit (Pyetjet e kérkimit 2 dhe 3). Pér kérkimin e pyetjes 2,
Té dhénat e arkivuara nga sistemi studentor i Universitetit Washburn u analizuan pér studentét

regjistruar n€ TA 300 dhe TA 310. Variabla t& tjera t€ identifikuara pér két€ mostér pérfshinin
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pérzgjedhjen e kursit dhe instruktorin (A ose B). Pér Pyetjen Kérkimore 3, t€ dhénat e arkivuara nga

U pérdor sistemi i Universitetit Washburn, i cili identifikoi studentét me t€ deklaruar
Majorét e Administratés Teknologjike qé filluan programin TA té€ regjistruar né internet dhe
Kurse ballé pér ballé. Njé kurs i vetém portier (TA 300) u identifikua pér testim. Dy
Instruktorét (A dhe B) ishin pérgjegjés pér mésimin gjaté periudhés s€ testimit.

A ANOVA me dy faktoré u pérdor pér té testuar H/: Ka njé statistikisht domethénése
Diferenca né notat e kursit t€ nxénésve qé marrin pjes€ né kurset online dhe studentét
regjistruar né njé klasé tradicionale né€ nivelin 0.05 té réndésisé. ANOVA
Testimi u pérdor pér t&€ dhéné llogari pér dy metodat e dorézimit dhe dy instruktorét e pérfshiré
pér periudhén e studimit. Rezultatet e testit treguan se nuk kishte statistikisht
Ndryshim i ndjeshém né nota pér shkak t€ metodés s€ dorézimit. Rezultatet e testimit gjithashtu
treguar asnjé dallim statistikisht t&€ réndésishém né nota pér shkak té instruktorit dhe jo
Ndérveprimi midis dy variablave té pavarura. Hipoteza e kérkimit nuk ishte
mbéshtetur.

Pér t€ testuar hipotezén tjetér, u pérdor testimi chi-square. H2: Ka njé
Diferenca statistikisht domethénése né€ mbajtjen e kursit t€ studentéve midis studentéve
Duke marré€ pjes€ né€ kurset online dhe studentét e regjistruar né kurset ball€ pér ballé né 0.05
Niveli i domethénies. Rezultati i testimit chi-square tregoi se nuk kishte
Diferenca statistikisht domethénése né mbajtjen e kursit t€ studentéve té regjistruar n€ internet
kurse dhe student€ t€ regjistruar né kurse ball€ pér ballé né programin TA. Kérkimet
Hipoteza nuk u mbéshtet.

Pér t€ testuar hipotezén pérfundimtare, u pérdor edhe testimi chi-square. H3: Ka njé

Diferenca statistikisht domethénése né mbajtjen e programeve midis studentéve qé fillojné
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programin e Administratés s¢ Teknologjis€ né kurset online dhe studentéve qé¢ fillojné ballé pér ballé-
Pérballuni me kurset né nivelin 0.05 t€ réndésisé. Rezultati i testimit chi-square
tregoi se nuk kishte ndonj€ ndryshim statistikisht t€ réndésishém n€ normén e mbajtjes s€ programit té
Studentét g€ filluan programin TA né€ kurset online dhe studentét qé filluan
program né kurset ball€ pér ball€. Hipoteza e kérkimit nuk u mbéshtet. Testimi
gjeti se mbajtja e kursit ishte e larté né t€ dy formatet, duke ¢uar né interpretimin se mé i larté
Rezultatet mund té jené pér shkak t€ moshés s€ pjes€marrésve ose pérfundimit t€ diplomés paraprake.

Rezultatet nuk gjetén ndonjé ndryshim té€ réndésishém né notat, kursin ose mbajtjen e programit
Pér studentét n€ kurset online TA dhe studentét e regjistruar né tradicionale ballé pér ballé
Udhézim. Implikimi i1 kétyre rezultateve né€ krahasim me literaturén aktuale éshté diskutuar né
Seksioni tjetér.

Gjetjet g€ lidhen me literaturén

Arsimi online &shté béré njé€ strategji pér arsimin e larté pér t€ siguruar
Udhézim pér studentét e kufizuar nga distanca ose koha, ose qé€, pér arsye té€ tjera, nuk déshirojné
Pér t€ ndjekur klasat tradicionale universitare t€ bazuara né klas€. Pérveg késaj, arsimi online
Lejon institucionet e arsimit t& larté t& zgjerojné bazén e tyre gjeografike. Institucionet kané
pérdorur arsimin né distancé€ pér mé€ shumé se nj€ shekull pér t& dhéné mésim, por ajo ishte vetém
Brenda dy dekadave t€ fundit g€ mésimi mbi Internetin kishte z€vendésuar
Kurset e korrespondencés, televizionit dhe videove si metodé e zgjedhjes pér dorézimin
(Russell, 1999).

Duke pérdorur notat si njé masé€ arritjeje, meta-analizat e kryera nga
Russell (1999), Shachar dhe Neumann (2003), dhe Machtmes and Asher (2002) nuk gjetén asnjé

Ndryshim i rénd€sishém né notat e nxé€nésve online dhe nxénésve tradicional€ t€ bazuar né
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klasé. Kéto analiza pérdorén studime t€ shumta t€ informacionit t€ kursit, duke krahasuar
Notat e nxénésve online dhe nxénésve tradicional€ ball€ pér ballé, kryesisht duke pérdorur testet 7
Si metodologji e preferuar. Rezultatet e hulumtimeve t€ méparshme u mbéshtetén nga
Studimi i1 tanishém. Pérvec késaj, ky studim shkoi mé tej, duke analizuar t€ dhénat mbi mé shumé se njé
semestri, duke kontrolluar pér efekt t€ instruktoréve té ndryshém. Kéto rezultate ishin né kund€rshtim me
Pérfundimi i arritur nga Phipps dhe Merisotis (1999).

Qéllimi i1 dyt€ i studimit ishte t€ pércaktonte nése njé ndryshim i réndésishém
ekzistonte midis mbajtjes s€ kursit té studentéve té regjistruar n€ kurset online TA dhe
Studentét u regjistruan n€ kurse ballé pér ballé. Meta-analizat e kryera nga Phipps dhe
Merisotis (1999) dhe Nora dhe Snyder (2009) pérfunduan njé mbajtje shumé mé t&€ ulét t€ kursit
Norma né studentét online né krahasim me homologét e tyre ball¢ pér ballé. Meta e méparshme-
Analizat shqyrtuan mbajtjen e studentéve online dhe studentéve tradicionalé ballé pér ball€ né
Kurse t€ vecanta, duke pérdorur testet T si metodologji kryesore. Metoda e zgjedhur e ¢
Testet u pérdorén né vend té testimit chi square pér shkak té kufizimeve t€ studimeve né njé
Kurs 1 mésuar nga njé€ instruktor, i kufizuar n€ njé semestér ose cikél. Carr (2002) raportuar né
Kronika e Arsimit té Larté se mbajtja e studentéve online ishte 50% mé pak se
até té studentéve tradicionalé ballé pér ball€. Rezultatet e Carr u bazuan né shqyrtimin e
T€ dhénat e ruajtjes longitudinale nga universitetet si¢ raportohet né Departamentin ¢ Shteteve t€ Bashkuara
Té€ arsimit.

Rezultatet e studimit té tanishém nuk gjetén ndonjé ndryshim t€ réndésishém né kurs
Normat e mbajtjes. Kéto rezultate mbéshteten nga gjetjet e Karmelit dhe Arit (2007) né
té cilat ata nuk raportuan ndonjé ndryshim té réndé€sishém né normat e mbajtjes s€ kursit t& studentéve online

Krahasuar me studentét tradicionalé ballé pér ball€ n€ analizén e tyre t€ studentéve né kurse
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té shumta né€ disiplina né t€ gjithé nj€ universitet 4-vjecar. Studimi i tanishém 1 zgjeroi ato
rezultatet, shqyrtimi i t€ dhénave té kursit n€ té njéjtén disiplin€ gjaté njé periudhe 6-vjecare dhe kontrolli
pér dorézimin nga dy instruktoré té vecanté.

Jané kryer kérkime mbi normat e pérfundimit t€ programit té studentéve t€ AAS-sé
Kryesisht né mjediset tradicionale universitare, duke pérfshiré studimet e Townsend (2002) né
Universiteti 1 Missouri-Columbia. Rezultatet e Townsend treguan njé baccalaureate mé té ulét
Shkalla e pérfundimit pér studentét qé hyjné me njé AAS sesa studentét q€ u transferuan né 4-
universitete me diplomé AA. Studime nga Hogan (1997) t€ arsimit profesional
Programet gjetén gjithashtu nj€ normé mé té ulét té pérfundimit t€ programit pér studentét online krahasuar me
Studentét né programet tradicionale té arsimit profesional t€ dorézimit. Analiza e t€ dhénave né
Studimi aktual nuk tregoi ndonj€ ndryshim t€ réndésishém né shkallén e p€rfundimit t€ programit té studentéve
té cilét filluan né kurset online TA né krahasim me studentét g€ filluan programin pérballé-
Kurse pér t'u pérballur.

Pérfundimet

Pérdorimi i edukimit né€ distancé pér mésimin postsekondar, kryesisht né formén
té internetit, ka ndryshuar dhe sfiduar piképamjet e tradicionales me baz€ universitare
Udhézim. Studime t€ shumta jané projektuar né pérpjekje pér té shqyrtuar nése online
Studentét kané t€ njéjtin nivel té arritjeve akademike si mé t€ lartét e tyre tradicionalé
Bashkémoshatarét e arsimit. Studimi i tanishém éshté dakord me kérkimin qé tregon se nuk ka
Diferenca statistikisht domethénése né notat e nxénésve online dhe e tyre ball€ pér ballé
Homologét. Pérvec késaj, me mbajtjen e studentéve nj€ ¢éshtje pér té gjithé postsekondar
institucionet, t€ dhénat nga studimet e méparshme treguan njé normé mé t€ ulét t&€ ruajtjes pér online

Nxénésit sesa pér shokét e tyre tradicionalé té klasés ballé pér ball€. Studimi i tanishém i kundérshtoi
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kéto argumente. Né& seksionet e méposhtme, implikimet pér veprimin, rekomandimet pér
Kérkimet dhe vérejtjet pérmbyllése trajtohen.
Implikimet pér veprimin

Ndérsa institucionet postsekondare 1&vizin n€ shekullin e !¢, shumé kané shqyrtuar
céshtjet e rekrutimit dhe mbajtjes s€ studentéve né pérpjekje pér t€ pérmbushur kérkesat e t€ dyve
studentét dhe komunitetet e tyre. Shumica e institucioneve postsekondare kané filluar
Edukimi online si njé strategji pér té rekrutuar studenté nga pértej gjeografikes sé tyre tradicionale
zona. Ky studim mbéshteti kérkimet ekzistuese duke pérdorur notat si njé masé e
arritje dhe duhet t€ lehtésojé dyshimin se studentét online jané t€ pakndryshueshém né
Arsimi. Kalimi i kurseve ekzistuese ball¢ pér ballé né njé model dorézimi online
Mund t€ realizohet pa sakrifikuar arritjen e natyrisht dhe géllimeve té programit.

Studimi shqyrtoi gjithashtu té dhénat e ruajtjes sé kursit dhe programit, duke mos gjetur asnjé té réndésishme
Dallimet midis studentéve online dhe atyre tradicionalé n€ programin TA. Gjetjet e
Ky studim mbéshtet zgjerimin e kurseve dhe programeve shtes€ online brenda
Shkolla e Studimeve té Aplikuara.

S€ fundi, ky studim mund t€ sigurojé bazén pér veprime t€ métejshme, duke pérfshiré analizimin
Programe dhe kurse té tjera t€ ofruara né formatin online nga Universiteti. Analiza
e programeve té€ tjera t€ ofruara né€ njé model t€ dorézimit online do t€ pérmirésonte mé tej
Zhvillimi i1 kurseve dhe programeve online.
Rekomandime pér kérkime té ardhshme

Shpérndarja e arsimimit n€ distancé €shté zgjeruar né ményré dramatike me pérdorimin e

Internet pér instruksione online. Studimi i tanishém mund té vazhdojé né vitet e ardhshme pér

Matni efektet e modeleve specifike t&€ dorézimit t&€ programeve mésimore dhe ndryshimet e béra né platformat
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e dorézimit online. Pérveg késaj, studimi mund t& zgjerohet pér t€ pérfshiré specifikén

karakteristikat e mbajtjes s¢ studentéve t&€ emértuara né literaturé, té tilla si shqyrtimi nése
Mosha dhe hyrja né GPA e studentéve jep ¢do véshtrim mbi mbajtjen e kursit dhe programit.
Studimi mund t€ zgjerohet gjithashtu pér t& pérfshiré universitete té tjera me té ngjashme
Programet e pérfundimit té€ diplomés baccalaureate dhe disiplina té tjera. Sepse trupi i
Keérkimet jané t€ kufizuara né€ lidhje me pérfundimin e diplomés baccalaureate té studentéve qé fillojné
Arsimi i tyre passekondar né mésimin e orientuar drejt karrierés, ka vleré né vazhdimin
pér té studiuar normat e pérfundimit t&€ baccalaureate, si né njé€ format online ashtu edhe né mé shumé
Mjediset e bazuara tradicionalisht.
Verejtjet pérmbyllése

Studimi aktual shqyrtoi njé program t€ Administratés Teknologjike q€ ka qené
ofruar si né€ formatin online ashtu edhe né€ formatin ballé pér ball€, duke pérdorur t€ dhénat e vjeshtés 2002 deri né
Pranveré 2008. Programi TA u zhvillua pér té lejuar studentét qé kishin pérfunduar njé
AAS me orientim profesional pér té€ pérfunduar njé program bachelor. Tre
Hipotezat u testuan né kété studim, duke shqyrtuar notat e kursit, mbajtjen e kursit dhe
Ruajtja e programit t€ studentéve té regjistruar né kurset online dhe ball€ pér ballé né Teknologji
Administrata. Nuk u gjet ndonjé ndryshim domethénés pér tri hipotezat.

Kéto rezultate formojné nj€ baze t€ forté pér zgjerimin e kurseve online dhe
programe né Universitetin Washburn. Duke trajtuar dy nga shqetésimet kryesore té€ edukatoréve,
arritjet dhe mbajtjen, rezultatet e studimit lejojn€ zgjerimin e kurseve online dhe
programe pér té pérfituar nga vendimmarrja e bazuar né t€ dhénat. Institucionet e tjera mund dhe duhet té

Pérdorni t& dhénat pér t€ shqyrtuar t€ dhénat ekzistuese t€ kursit dhe programit online.
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BORDI | SHQYRTIMIT INSTITUCIONAL (IRB)
Aplikimi pér miratimin e projektit
JU LUTEMI PLOTESONI KETE FORMULAR NE TERESINE E TIJ
SHENIM: Kliko né Kutité e Tekstit
(http://www.washburn.edu/main/academics/academic- catalog/index.html) dhe fillo

té shtypésh pér té dhéné informacione me shkrim.

1. Emri i hetuesit kryesor: Vickie A. Kelly
2. Emri 1 hetuesve shtesé:
3. Pérkatésia dhe vendndodhja e departamentit: Zyra, Legal & Technology Benton

312C

4. Numri i telefonit: (a) Kampusi, 2280 (b) Shtépia/Qelia, 215-1748

Emri 1 Anétarit(s) t€ Fakultetit Pérgjegjés pér Projektin:

6. Titulli i projektit: Njé studim sasior i notave t€ kursit dhe mbajtjes né
krahasim me klanet online dhe ballé pér ballé

8. Qgjhneigs p inapekintid odsérfthtdot: atdshinedér t€ njé shqyrtimi té ploté t&
programit, do t€ analizohen notat e kursit dhe mbajtja n€ kurset online dhe ballé pér
ballé¢ né Administratén e Teknologjisé. Rezultatet mund t€ publikohen.

9]

9. Pérshkruani 1é€ndét e propozuara:

a. Numri— 346

b. Mosha -

c. Seksi -

d. Gara-

e. Karakteristika té tjera -

10. Cilin nga grupet € méposhtme do té pérdorni né€ studimin tuaj? Kontrolloni té gjitha kéto
Apliko.
[ ] Fémijét (individét nén moshén 18 vjeg) Té burgosurit
[ ] Individét me aftési t& kufizuara zhvillimore Graté
[ ] shtatzéna, fetuset dhe/ose neonatet Asnjé nga kéto té
[ ] mésipérmet nuk do t& pérdoret né studimin e

X propozuar

11. Pérshkruani se si duhet zgjedhur/rekrutuar subjektet.
T¢ dhénat historike t€ programit t&€ disponueshme né sistemin Banner do té

pérdoren pér studimin.

12. Pérshkruani procedurén e propozuar né projekt. Cdo veprimtari eksperimentale
e propozuar qé€ pérfshihet né vlerésimin, kérkimin, zhvillimin, demonstrimin,
udhézimin, studimin, trajtimet, debriefing, pyetésorét dhe projekte t& ngjashme

duhet t€ pérshkruhet.
Pérdorni njé gjuhé té thjeshté; shmangni zhargonin.




13.

14.

15.

16.

17.

18.
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T& dhénat do t€ mblidhen nga Banner duke pérfshiré t€ dhénat e studentéve nga
vjeshté 2002 deri né pranveré 2008 nga studentét e regjistruar né kurset e
administratés sé teknologjis€ online dhe ballé pér ballé. Té dhénat do té analizohen
duke pérdorur dy faktoré ANOVA pér krahasimin e notave té kursit dhe analizis
Chi-square pér t€ pércaktuar diferencén n€ mbajtjen e kursit dhe programit. N&é
studim nuk do t€ pérdoret asnj€ identifikim individual i studentéve.

Nése do té pérdoren pyetésoré, teste ose instrumente kérkimore t€ lidhura me to,
bashkéngjitni nj€ kopje t€ instrumentit(s). Nése pérdoren agjenci t€ tjera,
institucione etj., nj€ letér miratimi e skanuar e shkruar né letérkémbimin e
agjencisé duhet t€ shoqéroj€ propozimin. Njé email miratimi éshté gjithashtu i
pranueshém.

T¢€ dhénat do t€ analizohen né: Forma

individuale Forma agrégée Si format

frdividuale ashtu edhe ato agrégée

[

Bashkéngjitni deklaratén e pélqimit t€ informuar. Nése pjesémarrésit jané nén 18 vjeg,
duhet t€ krijohet njé formular pé€lqimi pér nénshkrimin prindéror. Nése jepen
informacione té tjera pérveg atyre t& dhéna n€ formularin e pélqimit t€ informuar,
bashkéngjitni njé kopje t€ kétyre informacioneve. Shpjegoni se si t€¢ dhénat
identifikuese (gjetjet e kérkimit) duhet té jené ose anonime ose konfidenciale. Deklarata
e pélqimit nuk mund té pérfshijé gjuhé shpjeguese (abstenim nga faji) népérmjet sé cilés
subjekti €shté bére pér t€ hequr doré, ose duket se heq dor€, nga ¢do e drejté ligjore, ose
pér té liruar institucionet ose agjentin nga pérgjegjésia pér neglizhencé.

A keni bashkangjitur njé kopje t€ deklaratés sé pélqimit t&
inforinfiar? Po jo

X

A do té zbatohen pajisjet elektrike apo mekanike pér subjektet?

[] Po—Nése "Po", pérdorni kutiné qé vijon pér té dhéné njé pérshkrim té
holl€sishém té hapave q€ do t€ ndérmerren pér té ruajtur té drejtat, siguriné
dhe miréqgenien e subjekteve.

&Jo

Pjesémarrésit né studimin e propozuar do té jené:
Vildeo audio e regjistruar si audio ashtu edhe video
E fegjistruar Asnjé nga t€ mésipérmet nuk
@ikohet né studimin e propozuar

X

A sjell ky kérkim mé shumé se "rrezik minimal" (rreziku i démit té parashikuar né
kérkimin e propozuar nuk €sht€ mé i madh, duke marré parasysh probabilitetin dhe
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madhésing, sesa ai q€ haset zakonisht né jetén e pérditshme apo gjaté kryerjes
s¢ ekzaminimeve apo testeve rutiné fizike apo psikologjike.)?

|:| Po
] jo

Nése hetuesi kryesor éshté student, atcheré (1) shkruajeni emrin tuaj mé poshté dhe (2)
dérgojeni kété kérkesé tek mbikéqyrési i fakultetit tuaj né ményré qé pika tjetér té mund té
plotésohet. VETEM fakulteti mund té paragesé njé kérkesé té IRB- sé.

PER T'U PLOTESUAR NGA FAKULTETI MBIKQYRES I KERKIMEVE
STUDENTORE: «E kam shqyrtuar kété kérkesé¢ t€ IRB-s¢ dhe e konsideroj té
pranueshrhe pér shqyrtimin e IRB-sé.» Po, jo njé projekt studentor.

[]
X

Jam dakord ta drejtoj kété projekt né pérputhje me politikat dhe kérkesat e Universitetit
Washburn qé pérfshijné kérkimin.

Vickie A. Kelly

Emri(s) i Hetuesit Kryesor(s) (shkruaj emrin ténd té ploté mé sipér)
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SHTOJCA B: E-MAILI I MIRATIMIT TE UNIVERSITETIT WASHBURN



----- Mesazhi origjinal -----
Nga Michael Russell <mike.russell@washburn.edu>
Date Fri, 13 Mar 2009 11:29:39 -0500 To Vickie Kelly
<vickie.kelly@washburn.edu>

Subjekti Re: Pyetje lidhur me miratimin e IRB

Vickie,

Faleminderit pér informacionin shtes€. Ju kérkesa e IRB-s€ me titull, "Njé studim
sasior 1 notave t€ kursit dhe i mbajtjes né krahasim me klasat online dhe ball¢ pér
ballé" [sic] (09-29) €shté miratuar. Ju mund t€ jeni [ sic/ né kohén tuaj té liré. Nése
keni ndonjé€ pyetje, ju lutemi t€ ndjeheni té liré t€ mé njoftoni. Pa¢ fat me projektin
ténd!!

Dr. Mike Russell
IRB Chair
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= UNIVERSITY Data: 6 prill 2009
Shkolla e arsimit NUMRI I PROTOKOLLIT IRB
Departamenti i (PERDORIMI I IRB VETEM)

diplomuar

Propozimi i kérkesés sé IRB-sé pér kérkime té paraqitura né
Bordin e Shqyrtimit Institucional té Universitetit Baker

Uné. Research Investigator(s) (Studentét duhet té listojn€ sponsorin e fakultetit s¢€ pari)

Departamenti(s) Departamenti i Diplomuar i Shkollés sé Arsimit

Emri Nénshkrimi , X Major Advisor

1 Dr. Susan Rogers

2. Dr. Carolyn Doolittle Kontrolloni nése sponsori i
3 fakultetit Kontrolloni n€se
4 sponsori i fakultetit Kontrolloni

nése sponsori i fakultetit

Hetuesi kryesor ose sponsori i fakultetit informacionet e kontaktit: Emri: Vickie A. Kelly
Adresa postare e hetuesit kryesor 8620 SW
85th Street Auburn, KS 66402 Telefoni: 785-256-2161 Email:
vakelly@spgsmail.bakeru.edu Kategoria e pritshme e shqyrtimit: X  Pé&rjashtohet
_ Expedited  Full

II: Titulli i protokollit

NJE STUDIM SASIOR I NOTAVE TE KURSIT DHE MBAJTJES NE

KRAHASIM ME KLASAT ONLINE DHE BALLE PER BALLE

Pérmbledhje

Pérmbledhja e méposhtme duhet t& shoqérojé propozimin. Jini specifiké né lidhje me
saktésisht se ¢faré do t€ pérjetojné pjes€marrésit dhe rreth mbrojtjeve q€ jané pérfshiré
pér t&€ mbrojtur pjesémarrésit nga démi. Vémendja e kujdesshme ndaj kétyre gjérave
mund t€ ndihmoj€ né lehté€simin e procesit t€ shqyrtimit:

Né njé ose dy fjali, ju lutem pérshkruani sfondin dhe géllimin e kérkimit.
Universiteti Washburn ka gené i pérfshiré né dhénien e arsimit online pér nénté vjet. Kurset
online u shqyrtuan né fund té vitit nj€ t€ zbatimit, por nuk jané analizuar né€ thell€si pér
faktorét e mbajtjes dhe arritjeve t€ studentéve. Programi i Administratés Teknologjike ishte
diploma e paré plotésisht online e ofruar nga Universiteti Washburn. Qé&llimi i studimit &shté
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té€ shqyrtoj€ dallimin né GPA dhe mbajtjen e kursit t& studentéve t€ regjistruar n€ kurset dhe
programin e administratés teknologjike online kundrejt homologéve té tyre tradicionalg té

bazuar né klas€ pér njé periudhé 6 vjecare, 2002-2008.

Pérshkruani shkurtimisht ¢do kusht ose manipulim qé do té pérfshihet brenda studimit.
Nuk ka manipulime né studim. Metoda e dorézimit éshté ndryshorja e pavarur né studim.

Cfaré masash apo vézhgimesh do té merren né studim? Nése pérdoret ndonjé pyetésor
ose instrument tjetér, jepni njé pérshkrim té shkurtér dhe lidhni njé kopje.

T¢ dhénat historike t€ studentéve do té€ analizohen pér notat, mbajtjen e kursit dhe
mbajtjen e programeve pér studentét e Administraté€s Teknologjike té regjistruar né TA
300 dhe TA 310 pér periudhén nga vjeshté 2002 deri né pranveré 2008. Té dhénat do té
merren nga Sistemi i Menaxhimit té t&€ Dhénave Banner i pérdorur nga Universiteti
Washburn. Té dhénat e studentéve para vitit 2004 ruhen né arkivat e letrés.

A do té hasin subjektet rrezikun e rrezikut psikologjik, social, fizik apo ligjor? Nése
po, ju lutem pérshkruani natyrén e rrezikut dhe ¢do masé qé ka pér géllim té
zvogélojé kété rrezik.

Nuk ka asnjé rrezik pér subjektet. Subjektet nuk do t€ identifikohen né studim ose nuk do té kontaktohen.
A do té pérfshihet ndonjé stres pér subjektet? Nése po, ju lutem pérshkruani.

Nuk ka stres pér subjektet e pérfshira. T¢ gjitha t&€ dhénat jané€ historike dhe subjektet e
studimit nuk do t€ identifikohen apo kontaktohen.

A do té mashtrohen apo mashtrohen né ndonjé ményré subjektet? Nése po, pérfshini
njé skemé ose njé skenar té debriefing.

Subjektet nuk do té mashtrohen ose t€ mashtrohen. T¢€ gjitha té€ dhénat do té jené
historike dhe subjektet nuk do t€ identifikohen apo kontaktohen gjaté studimit.

A do té keté njé kérkesé pér informacion qé subjektet mund ta konsiderojné si
personale apo té ndjeshme? Nése po, ju lutemi té pérfshini njé pérshkrim.

Asnjé informacion personal apo i ndjeshém nuk do t€ kérkohet.

A do té paraqiten subjektet me materiale qé¢ mund té konsiderohen fyese,
kércénuese ose degraduese? Nése po, ju lutem pérshkruani.

Léndét nuk do té kontaktohen gjaté rrjedhés s€ studimit.

Péraférsisht sa kohé do t'i kérkohet ¢do subjekti?

Asnjé subjekt nuk do t€ kérkojé kohé. T¢€ gjitha t& dhénat jané historike dhe aktualisht té
disponueshme nga Universiteti Washburn.

Kush do té jeté subjekti né kété studim? Si do t'i kérkojné apo do t'i kontaktojné?
Jepni njé skemé ose njé shkrim té informacionit qé do t'u jepet subjekteve para se
té dalin vullnetaré pér té marré pjesé. Pérfshini njé kopje té cdo kérkese me shkrim,
si dhe njé skemé té ¢do kérkese me gojé.

Léndét e studimit jané studentét q€ u regjistruan né kurset online dhe ballé pér ballé

té Administratés teknologjike nga vjeshté 2002 deri né pranveré 2008. T¢ gjitha t&
dhénat jané historike dhe t&€ pérmbajtura né t&€ dhénat universitare né Universitetin
Washburn.
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Cfaré hapash do té ndérmerren pér té siguruar qé pjesémarrja e secilit subjekt té jeté
vullnetare? Po sikur t'u ofrohet ndonjé nxitje subjektit pér pjesémarrjen e tyre?

Nuk éshté e zbatueshme.

Si do té siguroheni qé subjektet té japin pélqimin e tyre para se té marrin pjesé? A do té pérdoret
njé formular me shkrim i pélqimit? Nése po, pérfshi formularin. Nése jo, shpjegoni pse jo.

Té gjitha t€ dhénat e mbledhura jané aktualisht né t€ dhénat e Universitetit Washburn.

A do té béhet ndonjé aspekt i té dhénave pjesé e ndonjé regjistrimi té pérhershém qé
mund té identifikohet me subjektin? Nése po, ju lutem shpjegoni domosdoshmériné.
Asnjé identifikim individual nuk do t& ndodhé si pjesé e studimit.

A do té béhet pjesé e ndonjé dokumenti té pérhershém fakti qé njé subjekt ka
marré pjesé apo nuk ka marré pjesé né njé eksperiment apo studim té caktuar?
Nése po, shpjego.

Nuk &shté e zbatueshme.

Cfaré hapash do té ndérmerren pér té siguruar konfidencialitetin e té dhénave?

Té¢ gjitha t€ dhénat e mbledhura do t€ agregohen nga kérkuesi kryesor. Asnjé

identifikim individual nuk do té ndodh€ né asnj€ raport pérfundimtar. Cdo raport i
publikuar qé rezulton nga ky studim do t&€ pérdoré t& dhénat e pérgjithshme. T¢€ gjitha
shkresat dhe raportet paraprake q€ pérmbajné identifikimin e studentéve do té trajtohen
vetém nga hetuesi kryesor dhe do té shkatérrohen né pérfundim té studimit.

Nése ka ndonjé rrezik té pérfshiré né studim, a ka ndonjé pérfitim kompensues

q€ mund té vijé pér subjektet ose shoqériné?

Nuk ka rreziqge té pérfshira n€ studim.

A do té pérdoren té dhéna nga dosjet apo té dhénat arkivore? Nése po, ju lutem pérshkruani.
T¢€ dhénat e pérgjithshme do t€ merren nga sistemi i menaxhimit té t&¢ dhénave Banner né
Universitetin Washburn duke pérdorur protokollin universitar pér rimarrjen e t&€ dhénave.
Vetém té€ dhénat nga studentét e regjistruar nga vjeshté 2002 deri né pranveré 2008 né
kurset e Administratés Teknologjike do té analizohen. Dosjet e studentéve do té pérdoren
pér té shqyrtuar mbajtjen e programit, por nuk do té identifikohen me t€ dhénat
individuale.
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21 April 2009

Vickie Kelly
8620 SW 85" Street
Aubum, K5 66402

Dear Ms Kelly:

The Baker University IRB has reviewed vour research project application (M-
006 7-0400-042 1-G) and approved this project under Exempl Review, As
described, the project complies with all the requirements and policies established
by the University for profection of human subjects in research, Unless renewed,
approval lapses one vear after approval date.

The Baker University IRB requires that your consent form must include the date
of approval and expiration date (one yvear from today). Please be aware of the
following:

1. At designated intervals (usually annually) until the project is completed, &
Project Status Report must be returned to the [RB.

.4 Any significant change in the research protocol as describaed should be
reviewed by this Committee prior to altering the project.

3. Motify the OIR about any new investigators not named in original
application.

4. Any injury 1o a subject hecause of the research procedure must be reported
io the IRB Chair or representative immediately.

3. When signed consent documents are required, the primary investigator

must retain the signed consent documents for at least three yvears past complelion
of the research activity. 1f vou use a signed consent form, provide a copy of the
consent form to subjects at the time of consent,

6. If this is a funded project, keep a copy of this approval letter with vour

proposal/grant file.

Please inform Office of Institutional Research (OTR) or myself when this project
is terminated. As noted abowe, vou must also provide OIR with an annual status
report and receive approval for maintaining your status. If your project receives
funding which requests an annual wpdate approval, you must regquest this [rom the
[RB one month prior to the annual update. Thanks for your cooperation. If vou
hawe any questions, please conlacl me.

Silﬁxr:] Y. o
Akt
Marc L er,

Chair. Baker University IRB
Co: Susan Rogers
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Tabela E1

Regjistrimet teknologjike 2002-2008 pér TA 300, TA 310, TA 320 & TA 330
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TA 300 TA 310 TA 320 TA 330
Semestri  FTF OL FTF OL FTF OL FTF OL
S02 14 25 9 19
FO02 11 20 9 26 8 15
S03 29 38 15 20
FO03 20 29 13 34 10 26
S04 32 25 9 26
F04 18 32 10 28 10 24
S05 23 31 28
FO05 15 28 11 28 9 25
S06 13 30 20 10
F06 14 24 24 32 9 21
S07 15 33 15 9
FO7 16 23 27 30 7 18
S08 22 35 10 9
TOTALI 94 156 242 395 51 145 56 129

Shénim: S = Pranvera F = Rénia

TA 300 — Evolucioni dhe zhvillimi i teknologjisé

TA 310 — Teknologjia dhe Shoqéria

TA 320 — Projektimi, vlerésimi dhe vlerésimi i sistemit

TA 330 — Analiza e Siguris€ dhe Sigurimi i Cilésisé



Tabela E2

Regjistrimet e kursit té teknologjisé 2002-2008 pér TA 390, TA 400, & TA 420
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TA 390 TA 400 TA 420
Semestri FTF OL FTF OL FTF OL
S02 7 9 3 11
F02 6 16
S03 7 14 4 13
FO3
S04
F04 26 1
S05 23 22
FO5 23 1 1
S06 24 21
F06 23
S07 23 19 20
FO7 27 2
S08 16 12 12
TOTALI 6 154 15 101 8 202

Shénim: S = Pranvera F = Rénia
TA 390 — Teknologjia dhe ekologjia
TA 400 — Planifikimi i teknologjisé

TA 420 — Projekti i Teknologjisé



